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Margareta Westman
OM TEXTNORMER I SKOLAN

Varfor ska ménniskor egentligen ldra sig skriva i skolan? Vad anvidn-
der man skriftsprak till?

Skriftsprdk anvinds i m8nga syften. Allt vi liser dr ju skrivet férst;
alla bécker, alla tidningar, broschyrer, reklamblad, skyltar och komi-
hdglappar. Det mesta vi hdr och ser i radio och teve dr ocks8 skrivet
forst.

Vilken roll eller vilka roller spelar olika texter i samhdllet, i de
kulturella och sociala gemenskaperna?

Man kan se all spraklig aktivitet som en form av avsiktlig handling.
Men sprdkliga handlingar dr till skillnad frdn andra handlingar alltid
symboliska och sociala. Dvs de giller nigot annat &n sjdlva utbringan-
det av ljud eller frambringandet av sma krumelurer pa papper, och de
&r normalt riktade till ndgon annan person.

Som andra sociala handlingar féljer ocksd sprakhandlingar vissa
kulturellt bestdmda moénster. Ndr vi talar och skriver i olika situationer,
g6r vi det enligt olika regler som vi har ldrt oss fradn det vi bérjade an-
vdnda vart sprék i umginget med vdr omgivning. Redan i enkla vardags-
samtal féljer vi vissa givna regler for vad man kan svara pd vad, vem
man kan tilltala hur, ndr man ska ange att man instdmmer eller tycker
olika etc (fér Sversikt och diskussion, se Allwood 1976; och fér en in-
tressant analys av en dialog, Hirsch 1978).

Vil s8 tydligt 4r att det finns ménster och regler dven i frdga om
skrivna texter. De dr viktiga bdde for vart lisande och vart skrivande.
Man kan tinka sig en enkel modell f6r hur en skriven text kommer till.

Allt som skrivs, skrivs i ndgot visst syfte - det dr just avsikten
som skiljer ett skeende vilket som helst frdn en handling (se t.ex. All-
wood 1976, s, 6). En sprdkhandling 4r som sagt ocksd alltid riktad till
ndgon eller ndgra andra ménniskor, den handlande har alltsd ndgon (f6-
restdllning om) mottagare.

Handlingen sker i en viss situation, med vissa givna férutsdttningar,
som den handlande kan vara delvis medveten och delvis omedveten om.I
den hir situationen rdder ndgon sorts férh8llande mellan den handlande
och dem han riktar sig till. Fér att komma till saken méste den handlan-
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de ta 8tskilligt for givet, sdvil i friga om virderingar som i friga om

kunskaper och erfarenheter. Mycket av det som tas fér givet dr "sjilv-
klart", dvs sddant som ingen av de inblandade egentligen tinker pd eller

dr medvetna om.

Nér den handlande har bestimt sig fér att handla, méste han vilja
mellan ett antal kulturspecifika beteenden, bland dem att skriva. Ska
han skriva, maéste han skriva ndgot: han méste skriva en text. Med text
menas alltsd hir resultatet av en skriftlig handling, inte resultatet av
skrivande 6ver huvud taget, som nidr man t.ex. provar en skrivmaskin
och sl8r ner ndgra tangenter p& pappret.

Det viktiga dr att skribenten, om han viljer att skriva, méiste vil-
ja att skriva en viss sorts text, for att uttrycka sitt syfte i den givna si-
tuationen. De flesta av de sprdkliga val pa skilda niv8er, syntaktiska och
lexikala, som varje skribent méste goéra, styrs av detta underliggande -
val av en speciell texttyp.

Vad skribenten kan vdlja bland dr ett antal etablerade textmdnster
som anvdnds och férekommer i samhillet omkring honom. I regel bru-
kar vi inte tala om genrer for alla sorts texter - uttrycket brukar mest
nyttjas om skonlitteratur. Men det dr helt klart att praktiskt taget allt
som skrivs foljer ndgon sorts moénster, hér hemma inom en genre eller
texttyp eller kanske i omradet mellan ett par texttyper.

Textmonstren eller texttyperna fungerar som stora tecken i sam-
hillet, de bdr meningar i det sociala och kulturella livet. De fyller tvd
funktioner, dels férmedlar de meningar, betydelser och syften, dels dr
de sjilva uttryck for olika sidor av den rddande sociala strukturen.
Texttyperna har en semiotisk huvudroll i en sprdkgemenskap. Genom
att minniskor kidnner igen en viss text som just den sortens text, kan de
identifiera vilken sprdkhandling det &r frdga om. Det innebdr att man
redan p8 férhand kan géra sig forestidllningar om vad det hela giller el-
ler gdr ut pd. (Jfr Halliday 1978, s. 133 f och 141 ff.)

De hir olika textmdnstren dr som sagt uttryck fér och bdrare av o-
lika syften. Det medfér i sin tur att vissa innehdll hér ihop med vissa
former: vad som helst kan inte uttryckas hur som helst.

Men vad har nu texttypernas roll i samhillet att géra med skolans
skrivtrdning?

Som barn 1ldr vi oss att tala och lyssna praktiskt taget automatiskt,
bara genom att vi dr tillsammans med vuxna och andra barn. Men att l&-
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sa och skriva lir vi oss i regel inte férrin i skolan, genom ndgon sorts
ordnad undervisning. F&r vi ingen s&dan undervisning blir vi analfabe-
ter. (Visst finns det undantag, personer som sjidlva lir sig lisa, men
det forutsidtter tillgdng till texter att trdna p& och till ndgon att fréga.)

Den kommunikativa enheten i den nya formen av sprék, skriftspri-
ket, som vi ldr oss i skolan dr texten. Men den skrivna texten som be-
tydelseenhet dr ofta mer komplex dn de talhandlingar som barn behdr-
skar.

Som ung och ny i den sociala gemenskapen uppfattar man vissa be-
teenden, vissa yttre former, men man kan knappast frin bérjan ha for-
mernas innebdrd i det stora samspelet klar for sig. (Fragan &r om man
ndnsin ndr full behdrskning.) For att man ska kunna bli delaktig i det
vuxna samhéillet krdvs att man blir fértrogen med vissa av de viktigaste
formerna. Detta giller ocksd fér skrivande. Att skriva dr inte bara som
att ligga och simma, inte bara en aktivitet som bir sig sjdlv, utan den
hor ihop med sitt yttre resultat, och det yttre resultatet av skrivande dr
naturligen en text. Det dr férst i texten som skrivandet f&r en innebdrd,
en kommunikativ funktion. )

Det finns rdtt mycket bdde teoretiskt och praktiskt arbete som gil-
ler det lilla barnets sprdktillignande (hdr &r inte platsen f&r en biblio-
grafi, men se t.ex. S6derbergh 1975 och Halliday 1975). Ddremot finns
knappast ndgon samlad och accepterad teori for hur barnet tillignar sig
och den unga minniskan utvecklar sin skrivférmé&ga.

A andra sidan har man naturligtvis i skolan s linge den har funnits
praktiskt arbetat med just detta. Och i skolans ldroplaner finns beskriv-
ningar av vad skolans skrivtrining ska gi ut pd, vad man vill uppnd med
den.

Det har ocksd gjorts undersékningar av elevers skrivférmé&ga pa o-
lika stadier. Mest kidnda i Sverige dr vil dels undersdkningarna inom
projekten Skrivsyntax i Lund (Hultman&Westman 1977) och FRIS vid La-
rarhdgskolan i Malmd (Lindell et al. 1978), dels Hans Grundins under-
s6kningar vid Lidrarhégskolan i Link6ping (Grundin 1975). Det man verk-
ligen har undersdkt dr snarast olika firdigheter som hor ihop med akti-
viteten skrivande, diremot knappast fédrmégan att utnyttja skrift som ett
handlingsalternativ. Det dr klart att skrivfé6rméga hér ihop med olika
firdigheter, men den kan inte sdgas vare en summa av ett antal konster,
som konsten att stava, konsten att bilda meningar, konsten att komma
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p& ovanliga ord etc. Att vi har gjort som vi har gjort nir vi har under-
s6kt elevers skrivforméga kan delvis bero pa metodiska svarigheter att
bedéma skrivférméga annat dn som ett slags fléde. Men det kan ocksé
bero pd att det sdttet har gammal hivd i skolan.

Hir kommer jag d& tillbaka till frédgan varfér det 4r sd bra att kun-
na skriva. Vi vet faktiskt inte s8 mycket om vad vuxna méinniskor i ge-
men i vdrt samhille anvinder skrift till. N&got vet vi dock, och det 4r
att olika vuxna och olika grupper av vuxna anvédnder lisning och skriv-
ning i mycket varierande utstrickning. Vi vet ocks8 att det finns m&nga
ménniskor som praktiskt taget aldrig skriver ndgot i sitt vuxna liv. Be-
ror det pd att man inte behdver skriva eller pd att man inte kan skriva?
For min del tror jag att ldsande och skrivande skulle kunna utnyttjas
mycket mer bland de grupper som inte liser sdrskilt mycket och knap-
past skriver alls.

D& kommer man 8ter till fr8gan om hur skrivinlirning gir till.

Eftersom skrivande dr en typiskt social handling s8 bdr teorin ha
négon anknytning till sprékets sociala anvindning, dvs i texter. Nu kan
man visserligen anvdnda skrift for egna individuella behov, t.ex. for
att klargbéra sina egna tankar, Men skrivande i den funktionen dr antin-
gen sekundirt i forh8llande till skrivande f6r andra, eller ocks& idr det
rent individuellt och kan inte tas som utgdngspunkt f6r skolans skriv-
trdning. Ett utkast till en teori om skrivférmé8gans utveckling kunde d&
se ut s& hir:

1. Férst méste man lira sig ndgon stavningsprincip och att éver hu-
vud taget SKRIVA ord och satser, genom n8gon grundmetod som LTG
(= ldsning pa talets grund) eller ABC. Man ma&ste borja ldra sig att for-
vandla s8dant som man sidger och berittar till skrift som kan lisas.

2. Mycket snart vill man anvdnda den hdr f6rmé&gan till att skriva
négot. Mdjligheterna att vinda sig till ndgon i skrift kanske inte dr sd
stora; det kan ocksd vara alltfor svart att skriva det man verkligen me-
nar, Det blir ndgot brev eller s8. Det man gor i stdllet &r att man bér-
jar hirma s8dant som man har hort och lidst, man skriver sagor och be-
rittelser, insdndare, informativa ldrobokstexter, teve-program. Det
dr inte sidkert att man menar allt man skriver. - Det hidnder till och med
att man skriver av sddant man tycker idr bra.

3. Genom att leka med och préva olika former - i regel sﬁdana
som man har stott pd i sitt eget 1asande - s8 skaffar man sig ndgon sorts
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uppfattning om olika s&tt att mena saker i skrift. Man fr en fortrogen-
het med olika uttryckssdtt. Ndr man provar olika former, blir dessutom
sjdlva provandet till en sorts analys av de former man prdvar. Man fir
borjan till en repertoar som avspeglar den lds- och hérrepertoar man
omges av. Nir man si vill utféra en viss sprdkhandling kan ett skrift-
ligt alternativ verka genomférbart.

Meningen med att dela upp utvecklingen p& tre punkter dr inte att
framh8lla dessa som tre stadier som méste h8llas 8tskilda. Tvirtom.
Antagligen f8r man mycket tidigt i ldsinldrningen klart for sig att det
man liser betyder ndgot. Och om man ska skriva ndgot méste det ocksd
betyda ndgot. Det dr nog vanligare att man vill skriva t.ex. "en berit-
telse", vilket &r en kommunikativ enhet, d&n "tre meningar", som ar
rent sprékliga enheter.

Inte heller gdr det ndgon skarp grins mellan andra och tredje punk-
ten. Det finns ingen vuxen som behdrskar alla texttyper som finns i sam-
hidllet, som kan skriva centrallyrik och sportreportage, reklamtext och
vetenskapliga avhandlingar, museiskyltar och domar, dventyrsromaner
och foérfattningstext etc. Aven om nutidsm#nniskan har 8tskilliga roller
i samhdllet, s& finns det ingen som har alla.

Grundtanken i den hdr idén ir att skrivf6rmégan utvecklas i ett sam-
spel mellan form (texttyp) och inneh&ll. Det gir till pd s& sidtt att man
uppfattar att vissa handlingar i det sociala systemet av betydelser fir
sitt uttryck i olika texttyper. Den unga prévar dé vissa av de former
han ofta méter utan att frn bérjan kunna uppfatta hela deras roll i sam-
hillet. De unga kan ocks& bilda sig en annan uppfattning 4&n de vuxna har.

Just den hdr prévningen och lekandet kan vara ganska tydlig i vissa
dldrar. Barnen eller ungdomarna 6verdriver och pastischerar vissa
texttyper. Jag tror att det dr en viktig del av orienteringen. Man kan ju
utféra en sorts analys av en texttyp genom att dverdriva sddana drag
som man finner typiska. (Det dr inte alldeles sjdlvklart att all analys
méste ske i den utredande uppsatsens form - det 4r en kulturell konven-
tion vi rdkar ha). Lis f6ljande &tergivning av en nyhetssidndning i teve,
skriven av en 12-3ring i Boden (l1as girna hogt):

Rappnytt och sport.

God samling. Rappnytts rubriker i efter middag. Fattiglapp bortrs-
vad, ménga spir av polisen. Vi fir dven en intervju med fattiglap-
pen och révarna. Sen ldr Sui Sui ut en krigsdans som heter Kris
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March. Sen fir vi en bit f6r senad direktsdndning av radio pjdsen
Alskaren. Och nu fir vi in en rapport om att ett litet skottdrama
har skett i Turin. Inga dédade bara skjutna.

Vi borjar med intervjuen.

- Hur blev ni bortrévad?

- Dom &verfsll mig k1l 7 p& morgon.

- Hur tog dom med dig hit?

- Dom hoppade p& mej och bakband mej, sen slingde dom upp mej
pa en cykelkirra.

- Vet du vad dom var ute efter?

- Ja, kanske pengarna. Jag tjinade i gir.

- Hur mycket tjinade du igdr da?

- 5 kronor och 95 6re.

Och nu intervjuen med révarna.

- Varfor kidnappade ni fattiglappen?

- For skojs skull.

- Vad tdnker ni géra med honom sen d&?

- Sldppa honom.

Och nu ska alltsd Sui Sui ldra ut en krigsdans.

- Man sdtter vinstra fot pd hdgra sidan om det vdnstra 6rat nere

vid den hdgra stor tdn uppe till vinster. Sen tar man ett sprdng pd
det vdnstra benet. Sen snurrar man runt &t vinster med héger skruv.
Sen lyfter man upp foten till héger om den hdgra foten. Samtidigt

gér man tv8 steg med den vidnstra foten 4t hdger. Sen sitter man sig

p8 knd och bugar. S8 nu ir det bara att trina.

Och nu till den férsenade direktsindningen av radiopjisen Alskaren.
- Alskar du mej &n, Albert?

- Vinta jag ska se efter. Ja det gor jag.

- Vill du komma upp Albert?

- Ja, gdrna, Ida.

- Vénta, jag ska sldnga ner en repstege.

- Det beh&vs inte, for det gir littare med min lidttmetallstege.

- Men jag skulle ju slinga ner repstegen.

- Skulle du det?

Vi tar och bryter direktsindningen nu. Men vi har trdkiga nyheter.
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Var utsdnde i Turin har blivit skjuten inte dédad.
God afton.

Den hdr sortens textférsdék erbjuder ju faktiskt utmarkta utgdngspunk-
ter for diskussion om nyhetsvdrdering och sensationsmakeri. Man kan
ocksd observera det fér texttypen typiska "Och nu till" vid 6vergdng till
nytt &mne.

Hur hanteras frigan om texttyper i skrivtrdningen i skolan?

Det férefaller som om man dverdriver betydelsen av ett monster
och samtidigt underskattar fors6k i andra monster.

Den textform som betonas p& bekostnad av andra i skolan &r och
har vidl rdtt ldnge varit den utredande generaliserande uppsatsen om ett
neutralt eller lagom kontroversiellt &mne. Av hdvd har vi ansett det
duktigare om en elev kan hirma den resonerande framstédllningen i en
ldrobok i samhdllskunskap (funderingar kring dktenskapet, trafiken,
massmediernas roll, fritidsproblem etc.), &n om eleven férsdker visa
hur han uppfattar ndgon annan sorts text genom att gestalta den.

Att just den utredande uppsatsens texttyp har ansetts som sdrskilt
vdrdefull i skolans skrivtrdning kan hdnga ihop med att den dr bedém-
ningsbar just som form. Eftersom vi i skolan har velat bedéma sprik-
formé&gan isolerat, alltsd bortsett frdn vad texten handlar om, s& har
skolan utvecklat en egen texttyp, vars betydelse birs av sjidlva sprikbe-
handlingen, av syftet att visa att man kan behandla spraket. Att skriva
uppsats kan dirfér ses som en rent social sprdkhandling, om &n speci-
ell, men knappast som en symbolhandling, vilket ju annars &r normalt
nidr man skriver en text.

Den hir av skolan hdgt virderade texttypen kdnnetecknas ocksé av
att den visserligen ratt mycket liknar det vuxna samhillets utredande
och argumenterande texter, men skiljer sig frin dem diri att det inte
spelar ndgon roll vad texten handlar om eller vilka 8sikter och argument
som framfors.

Intressant dr ocks8 att just den utredande uppsatsen tycks vara en
texttyp som ligger sdrskilt illa till f6r elever i ungdomsskolan. Den kan
knappast utnyttjas for sin fulla betydelse av ungdomar frén 10 till 17 &r,
eftersom vad den f6rutsdtter 4r mogenhet, erfarenhet och kringsyn, men
knappast intelligens, fantasi, leklust och fraschér.

Vi har ocksd sett resultaten av detta, bdde bland de elever som lyc-
kas ldra sig att behdrska formen, bland dem som inte alls lyckas och
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bland dem som klarar det hjidlpligt. Eftersom eleverna dr unga och oer-
farna dr deras samhdllsanalyser i regel inte vidare bra - det blir mer
eller mindre fyndiga sammanstédllningar av redan kdnda fakta och vir-
deringar och 8sikter. Man kan allts8 lisa dessa uppsatser med avseen-
de p8 sprakbehandlingen. Men man kan inte lisa dem fér att fi reda pd
vad skribenten tycker i ett visst &mne. Formens tvdng dr sddant att en-
dast vissa 8sikter och férestdllningar kan uttryckas i den.

Hir féljer ett par exempel. Den ena uppsatsen ir skriven av en 9-8ring,
den andra av en 18-8ring:

SPORT

Sport dr bade nyttigt och roligt att géra. Och man méste ha kondi-
tion, annars nir man ska ut och 8ka skidor t.e.x. di orkar man in-
te g8 s8 18ngt, det har jag markt. Olika sporter &r cykel, kanot,
springa (jogga) g& .. Man kan f& triningsvdrk om man inte tar det
lugnt i bérjan. Dom som réker och de som dricker kan inte ha sd
bra kondition. De som spelar fotboll brukar ofta f bristningar och
annat farligt, ddrfér fotboll &r en s& hdrd sport. slut.

(Utdrag ur en uppsats om)

FAMILJEN OCH AKTENSKAPET AN EN GANG

Aktenskapet dr en sak som aldrig kommer att férsvinna. For man-
niskan dr s& skapt, att hon vill ha vissa regler att f6lja. Dessutom,
kan hir parterna kdnna en viss lagstadgad trygghet, som skulle va-
ra svar att t.ex. f8 i ett gruppdktenskap. Att man sedan skall géra
det enklare att skiljas tycker jag dr ondédigt. Genom det utdragna
och besvirliga férfarandet fr man tillfille till eftertanke som min-

skar mojligheterna till misstag. etc.

Felet med den utredande uppsatsen dr att de allra flesta aldrig ldr sig
att behdrska den s8 pass bra att de skulle kunna utnyttja den fér att verk-
ligen sdga det de menar. Ndr barn och ungdomar vill uttrycka kdnslor
och 8sikter i skrift &r det inte mycket som talar for att de skulle géra
det bdst i den utredande eller argumenterande uppsatsens form. Av mén-
ga vittnesmal att déma tycks det vara s att 8tskilliga andra texttyper
ligger mycket badttre till, som brev, dramatiska spelscener, kollektiva
dagbécker, rapporter, beridttelser, satirer.

Naturligtvis ska vi inte kasta ut hela idén med den utredande uppsat-
sen. Men i friga om den borde vi kanske mer inrikta oss pd vad som
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sdgs hur &4n bara péd hur. Att ligga upp en framstédllning &r ju en sidr-
skild konst: att tringa in i forlagor, att som utgdngspunkt sortera pre-
senterade tankar och att sjdlv bedéma dem, tinka efter vad man vet och
fundera ut vad man anser och ur allt detta sdlla fram det man vill siga
med hdnsyn till vad man vill 8stadkomma hos ldsarna.

Att gdra allt detta dr sd krdvande att det dven i skolan bara borde
féorekomma i samband med sddant som man verkligen ska utreda eller
argumentera 6ver. Alltsd i andra skoldmnen 4n i modersmaélet, eller i
projektarbeten av olika slag. Om man fir en sddan hir uppgift kan fre-
stelsen annars bli mycket stor att bara hirma de yttre dragen i utre-
dande argumenterande text, Man visar sd gott man kan att man behdr-
skar turerna, i synnerhet som man kanske inte tycker just ndgonting om
det givna dmnet och inte dr sdrskilt duktig p& att skriva utredande pro-
sa s8 att det verkar moget och klokt. For &vrigt &r just den hir textty-
pen sddan att ocksd ganska ménga vuxna utnyttjar den i rent yttre soci-
alt syfte for att t.ex. legitimera sitt deltagande i samhillsdebatten. I
stillet f6r att skriva det man menar, kan det ldtt bli s8 att man (tror att
man) menar det man skriver.

I férldngningen av den hdr texttypens 6vervidrdering i skolan ligger
ocks8 ett stdd &t ett par andra fenomen i samhéllet. Det ena dr att folk
som behdrskar den blir vana vid att tro att de har ndgot att siga. Den
andra ir det omvinda: man tror att ens 8sikter inte dr vdrda just ndgot,
eftersom man inte behdrskar den enda vedertagna formen att framféra

dein pé.

Det dr av naturliga skdl lidttare att exemplifiera det f6rstnimnda fenome-
net: (ur en artikel i Svenska Dagblade, december 1978)

Tendensen att svartmala det innevarande - kanske bl.a. fér att mo-
tivera s8 genomgripande fé6rindringar som méojligt - tycks tyvirr
heller inte vara i avtagande. Det ohdllbara i det som &r understryks
girna, bade i interna diskussioner och utdt. Och det finns anledning
rikna med att det blir ett huvudargument ocksd i den nirmaste ti-
dens debatt. Suckandet 6ver hur orimligt dagens kyrka har det kom-
mer att stiga tungt frén vissa gamla och unga.

Det ligger allts& ett tving i formen. Aven skarpa sprikkritiker som ana-
lyserar olika sprékformers roll i samhillet och varnar fér vixande bar-
ridrer, kan ibland snidllt och omisstinksamt f6lja ett extremt utredar-
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textmdnster med allt vad det kan innebdra av abstrakt sprdkbruk och
avpersonaliserat ordval.

Skélet till detta dr naturligtvis texttypens starka semiotiska still-
ning i v8rt samhille. Sjilva texttypen signalerar f6r de invigda kunnig-
het och allvarligt upps8t. Men samtidigt signalerar den att vad som av-
handlas dr alltfér allvarligt och svart for att de som inte dr invigda ska
kunna delta i debatten.

Innan jag gir in p& skolans nedvirdering av andra texttyper, skulle
jag vilja sdga ndgra ord om hdrmning. Hir ovan har ju betonats att en
nackdel med den utredande uppsatsen skulle vara att den inbjuder till
hirmande av en texttyp utan att férfattaren egentligen behéver mena vad
han siger. Det finns ocksd undersékningar som visar hur mycket sven-
ska elever i sista drskursen i gymnasieskolan direkt skrev av och ci-
terade ur det s.k. stimulansmaterial som erbjéds dem vid ett centralt
prov i svenska, och det var ganska mycket (Sandell 1972).

Uppgiften var att skriva en resonerande uppsats om dktenskapet
och for detta fick eleverna tillgdng till ett par artiklar av professionel-
la debattdrer med olika &sikter. Men trots detta ansdgs det felaktigt av
eleverna att i sina egna uppsatser skriva av stycken ur dessa givna ar-
tiklar. And8 &r det ju faktiskt s8 att om man verkligen vill argumente-
ra for en 8sikt, s& vijer man knappast f6r att l8na bra formuleringar
ddr man hittar dem. Det individuella férfattarskapet 4r dd normalt av
underordnad betydelse.

Var instdllning till direkt avskrivande och ren hirmning dr kanske
inte riktigt genomtinkt i skolan. Ndr man hiller pd att ldra sig en ny
firdighet med en s& komplicerad funktion som att skriva, dr det rim-
ligt man ser sig om efter moénster att f61ja. Om man d& finner en text
dir nigon redan har formulerat det man menar, ir det inte sd underligt
att man skriver av detta. Hur gor egentligen nybdrjare i olika skrivan-
de yrken? En spirande férfattare, en nyanstdlld handliggare vid en
myndighet, en blivande copy-writer, en forskarstuderande, en journa-
listaspirant? Det normala och naturliga dr att man féljer olika ménster,
mer eller mindre nira, beroende pa vilken texttyp det &r man skriver.
Och férst nir man har skaffat sig fértrogenhet med nigon eller ndgra
av de mgjliga formerna, kan man sjilv bérja utnyttja formen till fullo.
D& kan man férindra den och férbittra den.

Mot hirmningar och avskrifter och pastischer stidlls ibland ett krav
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pa personlighet och drlighet i elevernas skriftliga alster. Men det 4r
kanske inte riktigt hederligt att samtidigt krdva att eleverna ska skriva
n8got bestimt vid en bestdmd tidpunkt och att de ska vara personligt en-
gagerade i detta. Vi bor ge eleverna stérre utrymme att prova olika rol-
ler dven i skrivandet. En och annan men sannerligen inte alla kan ha en
egen utpriglad personlighet vid 15 &rs 8lder. (Jfr Lanham 1973, s. 116f)

Den utredande uppsatsen bor inte helt slopas i skolan. Men man kun-
de klarare reda ut vad den ska tjdna till. En utvidg vore att splittra upp
den i verkliga utredningar av s8dant som behandlas i skolan och i ett
fiktivt rollskrivande - f6r och emot.

Skolans underskattning av andra texttyper dn den utredande uppsat-
sen tar sig ibland uttryck i att man bedémer f6rsdk att skriva noveller
eller dikter eller spidnnande berdttelser som alltfér osjédlvstindiga. Det
tror jag 4r olyckligt. Vi m8ste i skolan tilldta formexperiment, s att
det blir mera vdrt om en elev prévar nigot nytt och kanske miss-lyckas,
dn om han bara fortsdtter att skriva samma sorts text som har givit
honom hyggligt omdéme flera gdnger tidigare.

For att kunna hjilpa eleverna framéat méste d& ldraren sjilv lira
sig att inse att &ven en ganska konstig text mycket vdl kan ha négon f&-

rebild som gér den rimlig. Se t.ex. fdljande uppsats av en 12-3ring:

Forsta veckan efter pask

Vi startar vid punkt 1 dir man lastar av dom smutsiga kldderna,
och fraktar dom till punkt 2. Dir heller man ut kliderna pd ett 16-
pande band p& sidorna stdr méinniskor och sorterar kliderna i oli-
ka vagnar. Sedan kdér man till en v8g (punkt 3) och viger kldderna
sen far dom till ett rum och fir std ett tag punkt 4. Efter detta kdr
dom kldderna till tvdttmaskinerna och de blir tvdttade (punkt 5).
Och sen kérs dom till en maskin som presar ur vattnet sd dom blir
en enda stor klump (punkt 6). Sedan tar dom klumparna och snér in
dom i tumlarna (punkt 7) ddr dom torkas och slutligen fraktas klad-
derna till olika manglar dir dom ocks& viks av maskiner (punkt 8).
Vissa kldder méste vikas f6r hand som frotte och underklider
(punkt 9). I en mangel har dom lakan och stérre saker och i den an-
dra mindre saker som handdukar och drngott. Sen fraktas dom ut
till sina dgare. Kronans kldder far inte samma vidg som dom andra
utan kemtvdttas i jittestora tvdttmaskiner.

FFV idr en férkortning och det fullstdndiga namnet d&r Forenade fa-
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briksverket. Chefen heter Manfred Bergstrdm. Lanstinget ska éver-
ta tvdtten snart. Det jobbar faktiskt mest tjejer pd FFV. I FFV
tvdttar man alla klider som kronan har i Norrbotten. Dessutom al-
la sjukhuskléder i Norrbotten. P& det varmaste stdllet d4r det + 40
grader C. Men didr jobbar man i regel inte. En del jobbar heltid och
jobbar 8 timmar och andra bara 4 timmar. Hela FFV dr gammalt
och maskinerna gdr ofta sénder. Man planerar att bygga ett till
tvdtthus pd Torpgdrdan men det hdr ska std kvar. FFV har ca 120
personer anstillda. Det &r mycket bullrigt. P4 en del stdllen &r

det ddlig luft. Det 4r ett mycke smutsigt och en del gdnger tungt
arbete. Det dr ofta obekvdma arbetstider. Och det 4r pdfrestande
kroppstdllningar.

Det har jag ldrt mig nidr jag var p& pappas jobb.

Den péfallande inledningen i den hir texten beror troligen pi att eleven
himtat idén frén tevereportage eller liknande. F6r att ge nirhetskdnsla
bdrjar man ofta med en nirbild av en central process fér att s8 smé-
ningom ge bakgrunden. Eleven har antagligen haft tillgdng till en plansch
eller varit med om en visning och ddrefter férstkt géra en skildring som
i reportagen. Att f6rmé&gan inte riktigt har rdckt till att genomféra upp-
giften s8 att den fyller de vuxna kraven ir inte s& oroande. Vi miste se
skolans skrivundervisning som en lirperiod, d& misstag och forsdk kan
vara viktigare for elevens vidare utveckling dn produktion av prydliga
men svarutvecklade alster.

Hir kridvs nigra ord om den gren av sprikvetenskapen som brukar
kallas textlingvistik. I textlingvistiken studerar man bland annat hur tex-
ter hinger ihop, texters sammanhang. Men dessvirre finns ocksd i text-
lingvistiken ibland en tendens att betrakta endast vissa sorters texter
som "riktiga texter". De texter som studeras dr oftast av enkelt berdt-
tande eller utredande typ. Det dr naturligtvis fullt tilldtligt, men det
finns en risk att man utifran dessa texter generaliserar alltfér kraftigt.
I en modern elementdr textlingvistisk analys skulle ddrfér den hir barn-
texten kunna komma att anses som konstig och osammanhdngande. Men
dr den verkligen det?

Det dr just sammanhanget som goér en text till en text. Men det dr
inte uttrycken f6r sammanhang som konstituerar texten, utan det dr
textens helhet som skapar sammanhang. Och textens helhet bestims av

texttypen, det textmoénster som har en semiotisk betydelse i samhillet.
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Det hir innebir att sammanhang uttrycks pa olika vis i olika texter.
Samspelet mellan texten, dess inneh8ll och dess syfte gor att samman-
hangen &r olika och uttrycks olika. I en uppsats har Gunnel K&llgren
(1979) framh4llit att det 4r det semantiska sammanhanget som 4r grund-
kravet f6r att vi ska uppleva texter som sammanhingande. Men frigan
dr om inte textens syfte, uttryckt i val av texttyp, &r &nd& mer grund-
ldggande, pd s& vis att det avgdr hur olika aspekter av verkligheten kan
f8 komma i friga f6r textens semantiska verklighet.

Om vi d8 8terglr til barntexten, s& ska den inte kritiseras till ex-
empel f6r att den inte bdrjar fran bdrjan och slutar i slutet. Fér vad
man gér d&, dr att pdstd att eleven inte borde ha forsdkt gora ett nir-
reportage med bakgrund, utan borde ha levererat en vanlig berdttelse.
Texten har en s tydlig plan. Diskussionen b8r didrfér gilla den text ele-
ven faktiskt har férsékt skriva och hur den kan férbdttras. Kanske ge-
nom tydligare markering till ldsaren i bérjan om vad det hela gidller och
med en annan sortering av fakta i slutet.

For att kunna klara den hir sidan av skrivundervisningen bér vi
bdttre ta reda pd och skaffa oss kunskap om vad det dr for texter och
textmonster som eleverna omges av, moter och mirker i sina dagliga
liv i skolan, i sitt fritidsliv, hemma.

Samtidigt bdr vi ocks& bittre analysera vad olika sprdkhandlingar
gér ut pd och vad olika texttyper stdr fér.

Att texter dr ndgonting annat 4n en rent innehdllslig enhet visades
ganska tydligt i ett intressant f6rs6k man gjorde i FRIS-projektet i Mal-
mo.

I sina undersdkningar av fri skrivning pd mellanstadiet ville man
bl. a. ta reda pd vad eleverna helst skriver om och hur de skriver om
olika saker. (Lindell et al. 1978). Man gj'orde en indelning av dmnen i
bunden, fri och personlig skrivning. Dessutom férde man in dimensio-
nen saklig och emotionell, Detta dr ett klart férsék att f& ett sorts grepp
om texttyper, fast indelningen helt baseras pd elevens férhéllande till
dmnet utan hinsyn till vad den fidrdiga texten ska fylla f6r funktion. Vid
ett forsSk i rskurs 5, alltsd med elva-tolv-8ringar, gavs sex olika
skrivuppgifter kring omradet "Katten" (a.a. s. 54 ff.):
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saklig bunden fri personlig
1. Skriv vad du vet 3.Skriv vad du vet 5.Skriv i egen dagbok
om katten. Om om katten. Om for att komma ihdg
du vill kan'du ta  du vill kan du ta ndr du blir gammal:
hjdlp av orden: hjidlp av bilderna. Den dagen jag pas-
storlek - firg (bilder av katter) sade en katt allde-
pils - huvud etc. les sjdlv.
(12 ord)
emotionell  bunden fri personlig
2. Skriv en berdtt- 4.Skriv en berdtt- 6.(annons om katter
else om katten. else om katten. kopes) Vad tycker
Om du vill kan Om du vill kan du om djurexperi-
du ta hjdlp av du ta hjdlp av ment? Skriv ett
orden: gullig - bilderna. (bilder svar pd annonsen
mjuk - bitande - av katter) och tala om vad du
klosande etc. tycker.
(12 ord)

Hypotesen frdn bérjan var att barnen skulle skriva mer om de emotio-
nells &mnena d&n om de sakliga, och att den tregradiga skalan frén bun-
den &ver fri till personlig ocksd skulle leda till stérre skrivaktivitet.

Om man nu analyserar uppgifterna efter vilka textmdnster som ele-
verna har kunnat utnyttja i sitt skrivande, s& blir bilden inte densamma
med avseende pd bundenhet och frihet.

Forst ska framhdllas att jag inte har haft tillfille att lisa de upp-
satser som skrevs i Katten-experimentet. Det f6ljande dr ett resone-
mang med utgdngspunkt i projektrapporten.

De givna uppgifterna utgdr snarare tre olika uppgifter dn sex. Upp-
gifterna 1 och 3 sammanfaller i en: Skriv vad du vet om katten.

Dvs. uppgiften dr att ge en beskrivning av en katt 8t folk som antag-
ligen redan vet vad en katt &r. Hur gér man nidr man griper sig an med
ett sddant &mne? Man férsoker erinra sig hur s8dana beskrivningar
brukar se ut. Kanske bérjar man "Det finns olika sorters katter" eller
"Katten dr ett (vanligt) djur" eller - med hinsyn till att det férsta sti-
mulansordet var storlek "Storleken pd katter dr liten". De som fick bil-
der kan funnit n8gon utgdngspunkt i dem, kanske "Hir ser du en katt"
eller "Det sitter en katt p& bilden. De har pils och 18ng svans. Ogonen

15
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ir ljusa." etc. - Uppgiften att beskriva ans8gs mer bunden nir eleven
fick ord som stdd &n ndr den fick bilder. Det dr inte sdkert att eleverna
har ansett uppgiften med stédord mer bunden. Genomsnittslingden pé
uppsatserna blev ndgot kortare, men det kan lika girna bero pd att bil-
derna gav mer material. Den "bundna" uppgiften krdvde mer egna upp-
slag. Samtidigt kan ocks8 de givna stédorden ha fattats sd, att nir man
hade anvdnt dem skulle man inte skriva mera.

Uppgifterna 2, 4 och 5 sammanfaller ocks8 i en: Skriv en beréttelse
(i din dagbok) om katten. Uppgiften dr att skriva en verklig eller péhit-
tad historia som ska vara intressant att lisa. Att texten i dagboksfallet
inte skulle lisas av ndgon annan kan vil inte ha tagits pd allvar av ele-
verna., De visste vdl att de skulle ldmna in uppsatserna. Men som situa-

tionsbeskrivning kan ju en s8dan anvisning 4nd8 ge fantasin mera fritt

lopp.
Man kan rdkna med att eleverna har ganska klart f6r sig hur berdt-

telser brukar vara, vad som dr spiannande eller roligt att ldsa om. Jag
menar inte att de skulle vara fullfjidrade dventyrsférfattare, utan att
sddana texter ingdr i deras eget liv. Berittelser i jag-form (s‘om idag-
boksuppgiften) dr fér Svrigt ytterst vanliga bade i vuxenlitteratur och i
barnlitteratur. I det hir fallet bor eleverna allts& ha kint sig hemma
med texttypen.

Den tredje uppgiften slutligen var uppgift 6. Den har alldeles tydligt
uppfattats som den sviraste. Eleverna skulle skriva svar p&d en annons
til Avdelningen fér djurexperiment. I redogdrelsen sdgs (Lindell et al.
s. 59): "Md&jligen har vart f6rsdk att skapa ett verkligt engagerande dm-
ne gitt for 18ngt. Lirarna berdttade pd en konferens efterdt, att tskil-
liga elever hade varit bekymrade 6ver just den uppgiften och menat att
de inte kunde skriva ndgot. Elever i den hir &ldern kan ha svirt att ut-
trycka en motivering, och de kanske inte anser sig ha tillrdckliga kun-
skaper. Det har ocksd anférts att barnen kunde finna det olustigt att
svara pd annonsen, dirfér att sjidlva svaret skulle betyda att man ville
sdlja sin katt! Det kan emellertid ocksd tinkas att uppgiften att svara
P8 en annons dels stillt f6r hdga formella krav, dels inte upplevts s&
personlig. "

Hir speglas faktiskt en del av de svarigheter som eleverna har haft
att bilda sig en uppfattning om vad fér text som skulle skrivas. Det ma-
ste ju vara nigot syfte med den. Hir handlar det inte om annonssvar i
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vanlig ordning. Man brukar ju inte svara pd annonser om man inte vill
kopa eller sdlja det som utbjuds respektive s6kes. Det dr ddrfor inte s&
konstigt att ndgra inte ville skriva, eftersom sjdlva handlingen férutsit-
ter villighet att sdlja den egna katten. Det visar en rimlig uppfattning
om texttypens roll.

Det andra textménster som kunnat aktualiseras skulle vara det van-
liga brevet. Men det hdr brevet &r inget vanligt brev. Det dr dterigen
fréga om textens syfte. Fr att skriva ett sddant hir brev méste man ha
ndgon avsikt att pdverka annonséren. Man méste tycka ndgot, och man
maste sdga vad man tycker och varfér - alltihop i ett brev till vuxna
maénniskor som man inte kidnner och som antagligen blir arga (i den fik-
tiva situationen alts8).

Texttypen dr vdl nirmast en insindare, skickad som brev till den
direkta adressaten, men utan den mdjlighet att vddja till de ménga lisar-
na som man har i en vanlig tidningsinsidndare.

Skrivuppgifterna i experimentet "Katten" tycks allts& gilla tre text-
typer av olika svarighetsgrad for de tolvriga eleverna: den véilkinda be-
rdttelsen, den lidroboksaktiga beskrivningen och en protest i brevform
mot en annonsdr. Det intressanta dr att det just 4r dessa tre grupper
som formar sig i den visserligen ritt tunna redovisningen av olika sprak-
liga matt i eleverna uppsatser: antal 15pande ord, antal olika ord, ord-
langd.

Vad jag har velat sdga i denna uppsats dr att vi i skolan bedriver en
sorts textnormering utan att egentligen diskutera det. Darfér skulle det
behévas undersdkningar av hur bred och djup denna normering dr, hur
den styrs genom centrala prov och betyg. Det skulle ocks8 vara virde-
fullt att veta hur skolans vdrdering av texttyper hinger ihop med elever-
nas uppfattning av den egna skriviérmé&gan.

Samtidigt som nyare sdtt att bedriva modersmaélsundervisning i sko-
lan diskuteras (se t.ex. Thavenius 1977) skulle vi ocksd behSva noggrant
félja och analysera elevers skrivutveckling i den vanliga skolan under en
lingre period. Det vore intressant att se férdndringar bdde i hur och
vad eleverna skriver. Och d& skrivférm&ga méiste betraktas som till-
géng till ett handlingsalternativ, kan resultaten av undervisningen inte
enbart mitas i snivt sprékliga métt.

15+
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Summary
TEXT NORMS IN SCHOOL

Paper presented by Margareta Westman

The communicative entity of written language is the text. And texts are
always formed on certain patterns. These patterns or text genres are
socially and culturally determined. So the different text types have do-
minant semiotic roles in modern linguistic society (cf. Halliday).

In the general education program this fact has not been sufficient-
ly considered as far as the Swedish writing courses are concerned.
School tends to overestimate certain text types (esp. the argumentative,
generalizing essay on a neutral or slightly controversial subject), and
to underestimate others. This could be one of the reasons for the alleged
lack of, or limited, writing ability in large groups of the population.

We have numerous vague ideas of how writing ability is acquired,
but there is no accepted all-embracing theory of how it is achieved.
Everyone knows that in order to learn how to write, one has actually
to write, but that is approximately all that is known. In this article three
stages or aspects are outlined that could be worthy of closer examina-
tion:

1. First one must learn how to spell and write words and sentences
by some method. One must grasp ways of converting speech into
writing that can be read and understood.

2. Almost immediately one wants to use this ability to write some-
thing. But a precise translation of one's thoughts into writing
can be difficult. It is easier to imitate stories and other texts
that one encounters.

3. By experimenting with and trying different forms, one becomes
familiar with different ways of using writing to convey meaning.
Thus one builds up a certain repertoire which enables one to
choose writing as a possible course ofaction when desired.

If this is correct, it means that pupils should be helped to improve
whatever they are writing, not forced to write differently. Even the ap-
parently most unique texts usually have some idea behind them and
should be discussed in terms of that idea. This could mean that teachers
should be given more training in recognising different text types and in

discussing them.
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