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Analyse af krevende syntaks i
danskfagets tekster
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ABSTRACT

Formalet med artiklen er at give overblik over omfanget af syntaks, der kan
vare kravende at forsta, i en stikprove af danskfagets undervisningstekster.
Artiklen opsummerer tre grunde til, at en setnings syntaks, dvs. satningsbyg-
ning, kan vere krevende: uvante (ikke-kanoniske) konstruktioner, kompleksiter
og okonomisering med sproglige signaler. Undersogelsen af undervisningstek-
sterne viset, at samtlige kravende syntakselementer optrader i tekster fra
indskolingen til udskolingen. Selv yngre elever kan mede kravende syntaks i
danskfagets tekster og ofte 1 omtrent samme omfang som @ldre elever. Det er
imidlertid en vasentlig pointe, at selvom en satning indeholder kreevende syn-
taks, sd behover den ikke nedvendigvis at vare svear at forstd i praksis. Uvante
(dvs. ikke-kanoniske) setningskonstruktioner som passiver, OVS-satninger og
objektrelativer bruges ofte i psykolingvistiske undersogelser, hvor de har vist
sig at volde bade born og voksne vanskeligheder, nar forstaelsen ikke er stottet
af baggrundsviden. Denne undersogelse fandt, at uvante konstruktioner som
oftest er stottet af baggrundsviden i undervisningsteksterne — i modsatning
til 1 psykolingvistiske forsog — saledes at fortolkningen ikke afthaenger af syn-
taksen alene. Manglende kendskab til netop sadanne konstruktioner er derfor
nok kun i begraenset omfang arsag til forstaelsesvanskeligheder ved danskfa-

gets tekster.

EMNEORD: lzseforstielse, syntaktisk kompleksitet, lesbarhed, danskfagets
tekster

1 INDLEDNING

Nir man skal lese og forstd en tekst, kan en rekke sproglige forhold
i teksten udfordre. Det er fx en udfordring for forstielsen, hvis der er
ord, man ikke kender, eller hvis teksten forudsatter baggrundsviden,
som man ikke har. Teksten kan ogsa krave, at leseren selv leser mel-
lem linjerne. Men sztningernes syntaks kan ogsé stille krav til leseren.
Lange setninger kan fx stille krav til, at leseren forholder mange ordbe-
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tydninger til hinanden pd samme tid. Inde i setninger giver ordrakke-
folge og bejning (morfosyntaks) signaler om, hvordan ordbetydninger-
ne skal relateres til hinanden. Men nogle setningsstrukturer kan vare
svarere at forstd end andre. Passivsztninger kan fx nogle gange volde
bide bern og voksne vanskeligheder i den forstand, at de er lengere tid
om at lzese dem og mere tilbgjelige til at misforsta dem (Ferreira 2003,
Grandjean & Poulsen 2017).

Formalet med denne artikel er at give et overblik over omfanget af
kravende syntaks i danskfagets undervisningstekster i grundskolen. Sa-
ledes afgrenser og eksemplificerer artiklen forskellige typer af krevende
syntaks og undersoger udbredelsen i et udvalg af dansktekster.

1.1 Kravende syntaks

Nogle sztningsbygninger kan vere mere kravende for leseren at forsta
end andre. Det kan der vare flere forskellige grunde til. Fx er det op-
lagt, at antallet og omfanget af syntaktiske enheder (ord og syntagmer),
der skal relateres til hinanden, kan betyde noget for, hvor vanskelig
setningen er at forstd, fx:

(1) Detblev lest op en Sendag efter Gudstjenesten, af Sognefogdens
Sen, ved Stzevningsstenen uden for Kirken: at Froken Irene Holm,
Danserinde fra det kongelige Theater, den forste November i
Kroen vilde aabne sine Kursus i Holdning, Dans og Beveagelser,
saa vel for Bern som for Viderekomne, Damer og Herrer, saa-
fremt et tilstrekeligt antal Deltagere tegnedes. (Bang 2006: 576)

Ideen er bredt accepteret i skolepraksis, bl.a. ved at mange begynder-
leeseboger forsynes med oplysning om lix-niveau (fx www.frilaesning.
dk og www.bog-ide.dk), som athanger af antallet af ord pr. periode og
andelen af ord lengere end seks bogstaver (Bjérnsson 1971).

Omfanget kan ogséd blive mere kravende, hvis der optrader ledset-
ninger pa bestemte pladser i seetningen. Hvis en ledsetning fx optreder
i setningens forfelt, kan det udfordre leseren (Arnbak & Gandil 2010,
Jacobsen & Skyum-Nielsen 2007). Det samme gzlder ledsetninger
indskudt mellem en nominalkerne og et verbal, fx:
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(2)  Mordhorst, som under afsyngelsen af sangen var gruppeleder, og
som gav den ansatte en undskyldning, mener, det var helt legitimt
(Winther 2018; vores fremhavning).

Ledsetningsindskud af denne type har i serlig grad potentiale til at st
te laeserens syntaksforarbejdning under pres (Dalby et al. 1989, Scott
& Balthazar 2010).

Andre sztninger kan vare krevende, fordi strukturen er uvant (dvs.
ikke-kanonisk). Ordrekkefolgen i en sammenhngende setning skulle
gerne stotte leseren i at relatere de enkelte ordbetydninger til hinanden
i en passende mental model, uden at leseren skal gette sig til det hele.
Satning (3) har saledes en vant (kanonisk) struktur, hvor ordrekkefel-
gen, aktivformen og kasusmarkeringen af objektet (Chende’) samstem-
mende signalerer, at det er Jonas, der puffer. Selvom béde subjekt og
objekt kan placeres i forfeltet, si ser man oftest, at subjektet er placeret
for objektet (Thomsen & Kristensen 2014), og at subjektet har den
semantiske rolle agens og ikke patiens.

(3)  Jonas puffede hende.

Det er veletableret, at lasere indfejer hvert nyt ord i setningen i en
lobende opdateret tolkning af setningens betydning pa baggrund af
blandt andet syntakssignaler i stedet for at vente, til hele s@tningen er
ferdig (Just & Carpenter 1980, Kizach et al. 2013). Saledes aflastes
behovet for at holde en masse losrevne ordbetydninger i hukommelsen,
indtil setningen er lest til ende. Syntaks kan med andre ord bidrage
til at aflaste leeserens hukommelse. Aflastningseffekten athenger natur-
ligvis af, om leseren i tilstrekkeligt omfang har tilegnet sig den tavse
viden om de relevante syntaktiske konventioner til at kunne bruge dem
automatisk og effektivt i en lesesituation. Det kan ikke altid tages for
givet. En rekke psykolingvistiske studier viser, at uvante setningskon-
struktioner forstds langsommere og er forbundet med flere fejlfortolk-
ninger end vante (Ferreira 2003, Grandjean & Poulsen 2017, Thomsen
& Kristensen 2014, Thomsen & Poulsen 2015, Wells et al. 2009). Det
er blandt andet tilfeldet i passivkonstruktioner, hvor subjektet mod
vanen er patiens (4). I OVS-satninger signalerer subjektet i henhold til
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vanen agens, men er placeret efter objektet (5), og i objektrelativseet-
ninger stir objektet/patiens for ledsztningsverbet inden subjektet (6).

(4)  Hun blev puffet af Jonas.
(5)  Hende puffede Jonas.
(6)  Drengen s pigen, som Jonas puffede.

Endelig argumenterer vi for, at det er muligt, at sproglig "ekonomise-
ring’ (hvor der spares pd ordene eller sztningerne) kan blive krevende,
fx ved ellipser (7), fordi syntaksen undersignalerer, hvordan satningsbe-
tydningen skal etableres.

(7)  Uden pa vores hus i landsbyen kan man ikke se, at min far er
den rigeste - kun indeni, for vi har de fineste teepper. (Branner
1964: 71; vores fremhavning)

Leseren skal i hojere grad selv kade betydningselementerne sammen
ved at knytte tekstband til omkringstiende satninger og integrere kon-
tekstuel viden.

Nominaliseringer af typen verbalsubstantiv udger ogsi en form for
sproglig ekonomisering ved at udtrykke verbalhandlinger (8) i en sub-
stantiveret form (9) med en eller flere af de semantiske roller implicit.
Nominaliseringer er et vigtigt redskab i fagtekster, men fremhzves ogsa
som udfordrende i gennemgange af serlige karaktertrek, som kan vol-
de elever vanskeligheder (Fang 2012, Snow 2010, Uccelli et al. 2015).

(8)  Jonas si skovarbejderen felde traet.
(9)  Jonas s3 trefeldningen.

Med ovenstiende sammenfatter vi krevende syntaks som: uvante, det
vil sige ikke-kanoniske, setningskonstruktioner, kompleks satnings-
bygning samt sproglig okonomisering, der indebzrer syntaktisk un-
dersignalering.
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1.2 Udgor wvante setningskonstruktioner et problem i praksis?

Det er ikke givet, at uvante setningskonstruktioner volder problemer
i praksis, selvom de fx gor det i psykolingyvistiske test, der ofte er lavet
under betingelser, hvor leseren er fuldkommen athangig af den syn-
taktiske information for at forstd budskabet. I rigtige tekster er der ofte
betydelig redundans, siledes at forstaelsen bliver stottet af konteksten
eller leserens baggrundsviden. I konkrete setninger kan den syntakti-
ske information vare nzrmest overflodig:

(10) Huset er tegnet og bygget af arkitekten Antonio Gaudi,
der levede 1852-1926. (May & Arne-Hansen 2009: 100)

Vores baggrundsviden etablerer en forventning om, at det er arkitekter,
der tegner og bygger huse, ikke omvendt. Her behover vi ikke effek-
tiv forarbejdning af de syntaktiske signaler for at etablere den rigtige
forstdelse. Sddanne setninger kaldes semantisk irreversible, fordi man
ikke kan bytte rundt pa de semantiske roller (fx med huset som agens),
uden at det strider mod ens viden om verden. I en semantisk rever-
sibel setning kan rollerne byttes rundt, uden at det strider mod ens
viden om verden, fx Drengen puffede pigen. Undersogelser har da ogsa
vist, at man har lettere ved at forstd semantisk irreversible end rever-
sible sztninger (Ferreira 2003, Slobin 1966), sandsynligvis fordi vores
sztningsforstielsesproces i vid udstreekning ogsd pavirkes af vores ind-
holdsforventninger, ikke kun de syntaktiske detaljer (Karimi & Ferreira
2016). Danske undersogelser tyder da ogsi pé, at semantisk irreversible
setninger i tekster generelt ikke volder store vanskeligheder for voksne
(Balling 2013, Ingemansson & Jensen 2015; se Grandjean & Poulsen
2017 for diskussion).

Bade danske og internationale undersogelser har imidlertid vist, at
der er en relativt sterk korrelation mellem, hvor godt skolebern i test
forstdr semantisk reversible sztninger, og hvor godt de forstar tekster i
det hele taget (Soerensen Duncan et al. under udgivelse, Grandjean &
Poulsen 2017, Language and Reading Research Consortium & Logan
2017, Silva & Cain 2015). Nogle undersogelser tyder ydermere pa, at
det iser er forstielsen af uvante konstruktioner, som korrelerer med
forstdelsen af tekster (Poulsen & Gravgaard 2017, Poulsen et al. under
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udgivelse). Det rejser den mulighed, at manglende feerdighed i at forsta
bl.a. netop de uvante konstruktioner er drsagen til visse elevers ud-
fordrede leseforstielse. Det kunne give anledning til opprioritering af
undervisning specifikt i disse konstruktioner. En anden mulig forkla-
ring er imidlertid, at de uvante konstruktioner blot er gode til at afdak-
ke svagheder i elevers evne til at udnytte syntaktiske informationer ge-
nerelt (se diskussion i Grandjean & Poulsen 2017). I s4 fald vil det nok
vere ngdvendigt at sztte bredere ind i undervisning i setningsbygning
og -forstaclse. Korrelationsundersogelser giver imidlertid ikke evidens
for, hvad der er arsag til ssmmenhangen, og derfor er de praktiske im-
plikationer ikke klare.

For at vurdere den praktiske betydning af kendskabet til ikke-kano-
niske konstruktioner som fx passiver kan det vare nyttigt at vide, hvor
tit elever konfronteres med dem i deres leremidler, og hvor tit disse
setninger er reversible, siledes at forstielsen af setningsbetydningen er
athengig af, at man bruger de syntaktiske signaler.

1.3 Undersogelse af teksters syntakskompleksitet

Der er lavet en rekke undersogelser af leremidlers sproglige komplek-
sitet, typisk med det overordnede formal at vurdere, hvilke tekster der
passer til hvilke klassetrin eller individuelle elever. Undersogelserne in-
deholder mal for syntaktisk kompleksitet, der er lette at opggre auto-
matisk, typisk helsztningslengde eller antallet af over- og underordne-
de setninger pr. helsztning (Cunningham et. al. 2005, Hatcher 2000,
Sheehan et al. 2010). Alt andet lige vil generelle og letberegnelige mil
vare at foretrekke, hvis formalet alene er at estimere en teksts lesbar-
hed. Hatcher (2000) fandt, at antal ord i leengste setning forklarede
46 % (r = 0,68) af variationen i ekspertvurderinger af tekstmeassig
sverhedsgrad. (JT fandt sammenblandingen af “r og “variationen® |
(=1"2) potentielt forvirrende) Nar andre letberegnelige indikatorer sa-
som antal lange ord og bogleengde blev inddraget, kunne 83 % af vari-
ationen i begernes svarhedsgrad forklares (se ogsa Cunningham et al.
2005). Der er saledes begrenset variation i bagers sverhedsgrad tilbage
at forklare med optelling af andre syntakselementer, fx forekomster af
passiver, som ogsé er mere arbejdskrevende at registrere. Sa det er usik-
kert, om det i praksis er besvaeret vard yderligere at inddrage ikke-auto-
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matiserbare syntaktiske analyser, hvad angdr lesbarhedsindekser. Der
mangler imidlertid stadig mere detaljerede analyser af mengder af un-
dervisningstekster med det formal at vurdere, i hvilket omfang elever
konfronteres med krevende syntaktiske elementer.

1.4 Opsummering af undersogelsens formil

Den folgende undersogelses formél var at identificere og opgere ud-
bredelsen af en rekke krevende syntaktiske elementer i en stikprove af
danskfagets tekster rettet mod ind-, mellem- og udskolingen. Ud over
uvante konstruktioner opgjorde vi en rekke relevante syntaktiske ka-
rakteristika, som er navnt i litteraturen om sproglig tilgengelighed, og
som i vores analyse blev grupperet inden for kategorierne kompleksitet
og sproglig okonomisering.

Som nevnt er visse uvante konstruktioner, fx passiver, OVS-struktu-
rer og relativstninger, hvor relativet har anden funktion end subjekt,
ofte brugt i psykolingvistiske undersogelser, hvor de har vist sig at volde
vanskeligheder, men nok kun hvis szetningsbetydningen ikke kan regnes
ud ud fra viden om verden (semantisk reversible setninger). Derfor
havde underspgelsen ogsd til formal at opgere, hvor stor en andel af
disse konstruktioner der var reversible, for at vurdere, hvor godt mate-
rialerne i de psykolingvistiske forseg afspejler elevers tekstlige hverdag.

2 METODE
2.1 Tekstmateriale
Vi udvalgte i forste omgang uddrag af leerebeger, som er forfattet eller
redigeret med tanke pa bestemte klassetrin: 3. klasse (indskoling), 5.
klasse (mellemtrin) og 8. og 9. klasse (udskoling). Dertil udvalgte vi
uddrag af digitale leremidler fra Gyldendals fagportaler til dansk i 3.
til 6. klasse og dansk i 7. til 9. klasse samt portalerne danskidybden.
gyldendal.dk og fagbog.gyldendal.dk, der begge indeholder udsko-
lingsrettede leremidler. Laerebagerne og de digitale leremidler (som
vi i det folgende refererer samlet til som lereboger) var alle faglitteraere
med undtagelse af et enkelt uddrag til 3. klasse (May & Arne-Hansen
2007), hvori der indgér en kort fortelling (gresk myte genfortalt af
forfatterne).

Derneast udvalgte vi fag- og skenlitterere omverdentekster, dvs. tek-
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ster der ikke som lerebegerne er forfattet til grundskolens danskfag,
men findes i elevernes omverden, fx litteratur og avisartikler, og kan
inddrages som lesestof i faget. Vi udvalgte bade hele tekster (fx avisar-
tikler) og tekstuddrag (af fx romaner), som vi vurderede til at matche
de afgrensede klassetrin, enten med afset i forlagets mélgruppespeci-
ficering (fx "ungdomsroman’ eller "Kanon i folkeskolen. Dansk. 1.-3.
klasse’) eller ud fra en vurdering af tekstindholdet og vores kendskab
til skolepraksis, fx at man i udskolingens danskundervisning ogsé leser
avisartikler med tematisk relevans for forskelligt emnearbejde. Der kan
imidlertid ligge forskellige pedagogiske overvejelser til grund for, hvil-
ke omverdentekster dansklerere valger til forskellige klassetrin. For-
holdsvis svere tekster kan siledes i praksis indgd pa lavere klassetrin,
hvis lereren tilrettelegger tekstaktiviteter, der stotter forstdelsen. En
samlet tekstoversigt kan ses i bilag A.

Tabel 1 giver et overblik over datamaterialet. Forste kolonne angiver
antallet af tekster og perioder for alle tekster pa tvars af teksttyper og
klassetrin. De folgende kolonner opdeler opsummeringen pé teksttyper
og klassetrin. Overskrifter er ikke inkluderet i analyserne.

TABEL 1. OVERSIGT OVER TEKSTMATERIALE

Lereboger Omverdentekster

Alle  Indskoling Mellemtrin ~ Udskoling Indskoling  Mellemtrin ~ Udskoling

Antal tekster 23 4 4 5 3 3 4
Antal perioder 1636 285 279 332 148 219 373

2.2 Analyseelementer og fremgangsmdide

Hver tekst blev inddelt i perioder (dvs. en enhed, der bestér af en eller
flere satninger eller sztningslignende konstruktioner, og som afsluttes
af punktum eller andet tungt pausetegn som udribs-, spergsmalstegn
og semikolon), og hver periode blev merket for tilstedevarelsen af de
udvalgte analyseelementer. Tabel 2 giver en oversigt over disse elemen-
ter. De enkelte analyseelementer defineres nzrmere i detailgennemgan-
gen af resultaterne for de enkelte kategorier i de respektive underafsnit
til afsnit 3 nedenfor. Valget af analyseelementer tog afsat i litteraturen
om syntaktisk tilgengelighed og syntaksforstaelse nzvnt ovenfor i af-
snittene om kravende syntaks og undersogelse af teksters syntaktiske
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kompleksitet. Analyseelementerne fordelte vi i kategorierne wwvante

konstruktioner, kompleksitet og sproglig okonomisering, som vi har rede-

gjort for i de indledende afsnit.

TABEL 2. OVERSIGT OVER ANALYSEELEMENTER

Uvante konstruktioner Kompleksitet Sproglig okonomisering
. Passivkonstruktioner . Gennemsnitlig . Genbrug:
periodelengde

. OVS-struketurer, hvor
objektet stir i setnin-
gens forfelt

. Relativsatninger hvor
det relative element
(’som’ eller udeladt/@®)
har anden funktion
end subjekt, fx objekt,
subjekespredikativ eller
styrelse i en prepositi-
onsforbindelse

*  Gennemsnitligt antal
neksi per periode

*  Satingsforvagt, dvs.
nar der star et eller flere
lange led for sztnin-
gens hovedverbum

. Opadgéende satninger,
dvs. med bevagelse
opad i sztningsgrad

. Tunge led med ind-
skudt ledsztning

o Flere verbaler eller
elliptiske sztninger
deler samme subjekt

o Flere sideordnede
seetningsled

. Setningsemner, dvs.
setningslignende kon-
struktioner som enten
mangler subjeke eller
finit verbum

. Verbalsubstantiver

3 ANALYSE OG RESULTATER
Tabel 3 viser den gennemsnitlige periodelengde, det gennemsnitlige

antal neksusforhold i perioderne og procentandelen af perioder med

mindst en af de gvrige analyseelementer. I forste talkolonne findes

en opgerelse pa tvars af alle tekster. Til hojre er opgerelserne opdelt i

teksttype og klassetrin. Fx indeholder 18 % af alle perioder i materia-

lerne opadgaende sztninger (se afsnit 3.7 nedenfor). I lerebogstekster-

ne til indskolingen indeholder 12 % opadgiende setninger mod 21 %

i udskolingens omverdentekster.
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TABEL 3. FOREKOMST AF ANALYSEELEMENTER I TEKSTMATERIALE

Larebog Omverden

Analysckategori  Alle  Lare- Ind-  Mellem- Ud- Om- Indsko- Mellem-  Udskoling

bog skoling trin skoling  verden  ling trin

total total
Uvante kon-
struktioner
Passiver 6% 6% 7% 4% 6% 5% 3% 5% 7 %
[O'N 8% 6% 6% 8% 3% 10 % 7 % 16 % 8%
Relativsztninger 7% 9 % 5% 7% 15 % 4% 3% 5 % 5 %
med ikke-
subjekt
Kompleksitet
Periodelengde 13,72 13,2 11,72 11,35 16,02 14,36 14,95 15,1 13,7
Neksi pr. 2,25 2,19 1,99 1,96 2,55 2,33 2,24 2,62 2,2
periode
Forvaegt 9 % 5 % 5 % 5 % 6 % 13 % 9 % 16 % 13 %

Opadgiende 18% 13% 12% 10% 16 % 24 % 19% 32% 21 %
setninger

Tungeledmed 2% 1% 1% 1% 2% 2% 1% 0% 3%

indskud

Dkonomisering

Genbrug 16% 13% 10% 10% 19 % 18 % 22%  19% 17 %
Setningsemner 4% 3% 1% 6 % 2% 6% 1% 6% 8 %

Verbal- 14% 20% 12% 18% 27 % 7 % 1% 6% 10 %

substantiver

Procenterne angiver andelen af perioder, der indeholder syntaksele-
mentet. Af tabellen fremgér det, at alle de kreevende elementer findes pa
tvaers af klassetrin. Derudover er det overordnede billede, at forekom-
sten af nogle former for krevende syntaks stiger op gennem skoletiden.
Udviklingen er dog kun markant i fa tilfelde, fx ved verbalsubstantiver,
hvor andelen af perioder med sidanne stiger fra 12 % i indskolingens
lzerebogstekster til 27 % i udskolingen, og fra 1 % til 10 % i omver-
dentekster. Man skal vare varsom med at legge for meget i enkelttal for
bestemte klassetrin, da hvert trin kun er reprasenteret af et begrenset
antal tekster. Sa vidt vi ved, findes der heller ikke undersogelser eller
skalaer med etablerede terskelverdier for krevende syntaks at holde
resultaterne op imod, og derfor bliver analysen overvejende deskriptiv.
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3.1 Passivkonstruktioner

Der findes som nazvnt en del undersogelser, der viser, at passiver kan
give forstaelsesvanskeligheder, i hvert fald hvis de er semantisk reversi-
ble (Ferreira 2003, Grandjean & Poulsen 2017, Street & Dabrowska
2010, Slobin 1966). Tabel 3 viser, at 6 % af perioderne indeholdt pas-
sivsetninger. Elever moder saledes passivkonstruktioner i et vist om-
fang. Yderligere analyser viste, at kun 12,5 % af passiverne udtrykte
agens (eller hvilken rolle der ellers udtrykkes af subjekt i aktiv). Passiv-
erne lod saledes i teksterne primert til at blive brugt til at udelade en
overfladig agentrolle. Agens kan vare overflodig, fordi den fremgar af
konteksten:

(11) Nar redderen giver tegn til hjelperen pa land, treekkes redderen
og den forulykkede ind i et roligt tempo. (Jorgensen 2006: 9)

Eller fordi agens er uvigtig:
(12) Det gamle plejehjem blev kaldt "kassen” [...]. (Haller 2011: 13)

Nermere analyser viste, at 19 % af passiverne var semantisk reversible.
Sztningerne blev regnet for reversible, hvis subjektet var mulig agens,
og hvis evt. agens i passiven kunne vere patiens. Muligheden blev vur-
deret ud fra generel viden om verden, ikke ud fra en detaljeret forstaelse
af den specifikke kontekst. I (11) er redderen og den forulykkede begge
mulige agensroller for en trekke-handling. Reversibilitet er dog meget
vanskeligt at bedemme entydigt, da det er svert at afgore, hvad lesere
med forskellig baggrundsviden kan basere sandsynlighedsvurderinger
pa. S4 tallet skal tages med forbehold. En avanceret leser med god
baggrundsviden og indlevende forstdelse af den leste tekst vil muligvis
opleve ferre sztninger som semantisk reversible.

For langt de fleste passiver er der saledes andre ledetride end syntak-
tiske signaler til at stotte fortolkningen af de semantiske roller (13).

(13) Sennen forledes af spending og fart til at stige hojere og hojere
mod himlen. (May & Arne-Hansen 2007: 137)
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Sa@tningen har en passivkonstruktion, der syntaktisk etablerer spending
og fart som det, der forleder det grammatiske subjekt sonnen. Men ogsa
her kan viden om verden stotte den rette forstaelse: Det er mere oplagt,
at det er spanding og fart, der forleder sonnen end omvendt, sa lese-
ren er ikke nedvendigvis athengig af at kunne afkode den syntaktiske
information i sztningen. Det aktuelle eksempel krever imidlertid, at
man har en god forstaelse af verbet forlede. Det geelder formentlig for en
mere avanceret leser. Men det er maske ikke alle elever i 3. klasse, som
teksten er tiltenkt, der har tilstreekkeligt ordkendskab til at overflodig-
gore syntaksen. En vasentlig pedagogisk pointe er, at sidanne setnin-
ger miske egner sig til neermere gennemgang i klassen. Den teoretiske
pointe er dog stadig, at der ved et flertal af passiver i lerebogsteksterne
er information til stede, som gor, at leserne ikke er helt overladt til
syntaksen i forstaelsen af sztningerne.

3.2 Objekt i swtningens forfelt (OVS)

P4 dansk forekommer rekkefolgen subjeke-verbal-objekt (SVO) hyp-
pigere end objekt-verbal-subjekt (OVS), sarligt i skriftsprog (Thomsen
& Kristensen 2014). Laesere kan derfor have en begrundet forventning
om, at preverbale nominaler skal tolkes som subjekt, og det kan ned-

vendiggere en omtolkning, hvis rekkefolgen er OVS:

(14) Din selvfremstilling pa nettet kalder vi din digitale identiter.
(May & Arne-Hansen 2015: 77, kildens kursivering)

Tabel 3 viser, at 8 % af perioderne indeholdt objekter i forfeltet. Men
setningerne med OVS indeholdt ogsd hv-spergsmal (15) og forskelli-
ge former for (in)direkte tale med efterstillet anferende uderyk (16).
Der kan vere grunde til at tro, at disse strukturer udger en mindre
udfordring i leeserens forarbejdning. Det er standard i hv-spergsmal, at
hv-leddet stér i forfeltet, dvs. ogsd hv-objekter, og efterstillede anforen-
de udtryk har nasten karakeer af tag-tilfejelse, sa det er uklart, om disse
forarbejdes som fulde matrixsetninger.

(15) Hyuilke profiler har I pa nettet? (May & Arne-Hansen 2015: 78)
(16) “Der er han jo,” ribte de. (Biillow-Olsen et al. 2010: 17)
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Hv-spergsmil og (in)direkte tale reprasenterer i hvert fald ikke den
type konstruktioner, der volder vanskeligheder i de tidligere navnte
psykolingvistiske test af syntaksforstielse. Frasorteres hv-spergsmal og
(in)direkte tale, var det kun 1,3 % af perioderne i korpusset, der havde
OVS-struktur. Ingen af dem var klart semantisk reversible, og mange
af dem var korte:

(17)  Ordet tekst kender du. (May & Arne-Hansen 2007: 132)

Vi fandt kun ét eksempel pa en OVS-struktur, hvor to argumenter
maske kunne betragtes som mulig agens for verbet, dvs. at setningen
var semantisk reversibel:

(18) Og sadan en sgn og tronfolger kunne kongen af Kreta selvfol-
gelig ikke have. (May & Arne-Hansen 2007: 135)

Men selv her kan viden om verden stotte, da det nok er mere oplagt, at
en bestemt konge kan have tanker om, hvilken slags son og tronfelger
der er passende, end omvendt.

Der var altsa ingen klare eksempler pa den type semantiske reversible
setninger, som man finder i psykolingvistiske forsag, men vi kunne se,
at eleverne moder OVS-strukturen i et vist omfang.

3.3 Relativsatninger, hvor det relative element har anden funktion end subjekt
Ogsi i relativsetninger kan der vere ikke-kanonisk ledraekkefolge, hvor
fx objektet kommer for subjektet. Som tidligere nzvnt har sidanne
setninger vist sig vanskelige at forarbejde i psykolingvistiske forsog
(Grandjean & Poulsen 2017, Wells et al. 2009). Tabel 3 opger andelen
af relative ledsetninger per periode, hvor det relative element (som eller

) havde en anden funktion end subjekt, fx styrelse:
(19) Nogle personer, som du har lyst til at hore mere om. (Dahlberg u.4)
7 % af perioderne indeholdt relativsetninger, hvor det relative element

ikke var subjekt. Af de 7 % var 68 % objektrelativsatninger, hvor ele-
mentets funktion saledes var objekt:
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(20) Alligevel udtrykkes der fra ledelsen forstaelse for den ekstreme
sensitivitet, som den pagzldende udviser [...]. (Bentsen & Rex
2019)

En nzrmere analyse viste, at ingen af objektrelativsztningerne var klart
semantisk reversible.

3.4 Gennemsnitlig periodelengde

Dget lengde kan potentielt udfordre leserens forstaelse. Jo lengere en
periode bliver, desto flere tunge satningsled skal leseren identificere og
integrere med hinanden. Vi afgrensede en periode som en enhed, der
bestar af en eller flere setninger eller sztningslignende konstruktioner,
og som er afsluttet af punktum eller andet tungt pausetegn som ud-
ribs-, spergsmalstegn og semikolon.

Tabel 3 viser, at omverdenteksternes gennemsnitlige periodeleengde
er forholdsvis ens pa tvers af klassetrin (mellem ca. 12 og 16 ord pr.
periode). Blandt lerebogsteksterne ses dog en lille tendens til oget pe-
riodeleengde fra mellemtrinnet til udskolingen. Det kunne understotte
en antagelse om, at lerebeger netop er skrevet til specifikke klassetrin,
og at forfattere og redakterer gor sig overvejelser om leengde. Dog er det
vaesentligt at understrege, at elever i 3. klasse ikke forskanes for lange
perioder, ligesom der ogsd i tekstuddragene til udskolingen findes ek-
sempler pa skrivestil praget af korte perioder.

Selvom periodelengde kan vare et mal, der kvalificerer tekstvurde-
ringen, md man i praksis veere opmaerksom pa kvalitative forskelle. Det
er ikke ligegyldigt, hvad periodeleengden skyldes. Fx ma lange perioder
formodes lettere at forstd, nar leengden primert er betinget af sideord-
ning (21) frem for underordning (22):

(21) Han kiggede pa vattet, afgjorde, at det ikke var godt at spise, lob
hele vejen rundt om bordet, satte sig pa bagbenene og ordnede
pelsen, klgede sig og sprang op pa den lille drengs skulder.
(Kipling 2015: 126)
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(22)  "Personligt tog jeg en samtale med hende, hvor jeg bakkede hende
op og roste hende for det mod, hun viste ved som postdoc at
reagere i en forsamling med professorer og andre, der var hojere
i hierarkiet,” siger Mads Mordhorst, som oplyser, at den person,
der var ansvarlig for sangvalget, endvidere var i samtale med
underviseren. (Winther 2018)

3.5 Gennemsnitligt antal neksi per periode

En periode kan blive udfordrende, hvis den formidler mange meninger
indlejret i eller sidestillet med hinanden. Vi operationaliserede denne
idé ved at opgere det gennemsnitlige antal neksi pr. periode. Neksus
dakker over alle fuldsteendige og reducerede neksusrelationer, som la-
seren skal identificere inden for en periodegrense. Vi medtog siledes
helsztnings-, ledsetnings- og infinitivneksus og elliptiske konstruktio-
ner med reduceret neksus (subjeke eller verbal udeladt). Desuden med-
regnede vi infinitivkonstruktioner i analysen, idet vi betragter sadanne
konstruktioner som en form for reducerede ledsztninger med implicit
neksusrelation:

(23) 1dette forleb skal du lere at argumentere og deltage i en mundtlig
debat. (Fougt, Lorentzen & Taagehoj 2017: 134; vores frem-
havningafialt tre neksi, herunder to infinitivkonstruktioner med
implicit neksusrelation)

(24)  Du kan vurdere, hvordan der gir med at skimme og naerlese, og
om du er i god lesetrening, eller om du maske kunne gi i tre-
ningslejr. (Schultz u.4; vores fremhavning af i alt seks neksi, her-
under to infinitivkonstruktioner med implicit neksusrelation)

Tabel 3 viser ikke nogen markant gennemsnitsforskel mellem leeremid-
deltekster til forskellige klassetrin. Der ses kun en lettere stigning fra de
indskolings- og mellemtrinrettede leremiddeltekster (hhv.1,99 og 1,96
neksus pr. periode) til udskolingens leremiddeltekster (2,55). Omver-
denteksterne adskiller sig heller ikke vasentligt pa tveers af klassetrin.
Idet der ikke kan noteres nogen markant stigning i gennemsnitlig
neksusleengde op gennem klassetrinnenes tekster, er det som ved ana-
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lyseelementet periodelengde vard at bemarke, at eleverne ret tidligt i
skoleforlgbet kan komme ud for at lzse tekster med nogenlunde sam-
me gennemsnitlige neksusantal pr. periode, som man finder i lesetek-
ster pd hejere klassetrin.

3.6 Forvegt
Jo mere information laseren skal forarbejde, for helsetningens hoved-
verbum identificeres, desto mere kan setningsforstielsen potentielt
udfordres (Dalby et al. 1989, Jacobsen & Skyum-Nielsen 2007, Scott
& Balthazar 2010). Den antagelse bygger pa, at helsetningens hoved-
verbum udger en kerne, som de ovrige led er knyttet til i forskellige
dependensrelationer. Hovedverbet kan siledes anses som centralt for
leeserens forstaelse af setningens betydningsstruktur, og led, der intro-
duceres for hovedverbet, méd derfor i hgjere grad fastholdes i leserens
hukommelse som lgsrevne betydningselementer.

Ligesom Arnbak & Gandil (2010) kategoriserede vi forfelter med
mindst syv ord som barere af forvagt (25). Den pracise grense er dog

arbitrer, jf. Arnbak og Gandil.

(25)  Ikke engang hendes bare fodder mod stengulvet kunne hores.
(Brostrgm 2011; vores fremhavelse)

Tabel 3 viser, at 9 % af helsztningerne indeholdt forveegt med hyppigst
forekomst i mellemtrinnets (16 %) og udskolingens (13 %) omver-
dentekster. Nar vi s nermere pa setningerne med forvegt, viste det
sig, at forvagten i omkring halvdelen af tilfzldene var en folge af for-
anstillede adverbielle ledsetninger, imens den anden halvdel udgjordes
af komplekse nominelle led, foranstillede replikker ved (in-)direkte tale
og dertil i mindre omfang gvrige adverbielle led.

Foranstillede adverbielle ledsatninger (26) tjente typisk et informati-
onsstrukturelt formal ved at skabe forbindelse til forudgiende (kendt)
tekstindhold.

(26) Han horte hende hvisle rasende, da hun ikke ramte ham. [...]
Nir en slange bider, men ikke rammer, siger den aldrig noget.
(Kipling 2015: 128-130; vores fremhavning)
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Komplekse nominelle led i forfeltet (25) fandtes pa tvars af tekstty-
per, men i serligt storre grad i omverdenteksterne til udskolingen. Her
tegnede avisartiklerne fra Kristeligt Dagblad (Bentsen & Rex 2019,
Tulinius 2018, Winther 2018) sig for en del setninger med pre- eller
postmodificerede nominelle led, der angiver navne og formelle titler pa
artiklernes informanter.

(27) Charlotte Rgrdam Larsen, lektor emeritus ved institut for kom-
munikation og kultur pd Aarhus Universitet, synes, det er ud-
merket, at sange diskuteres. (Winther 2018)

Disse konstruktioner forekommer at vare et typisk genretrek ved in-
formationstet faglitteratur eller journalistik, der sammenligner og be-
skriver (her: informanternes baggrund).

Forvaegt betinget af foranstillede replikker kan maske vere mindre
kreevende (28), idet det anferende udtryk (matrixsetningen) har preg
af efterstillet tag-element.

(28) Den kvindelige, brune forsker folte sig bade kraenket og ikke-
inkluderet, og fremover vil man derfor undlade at synge sangen,
lyder det fra Mads Mordhorst [...]. (Bentsen & Rex 2019)

I praksis er der saledes forskel pa, hvad forvegt er betinget af, og hvor
udfordrende forvagt pa den baggrund kan formodes at blive for le-
seren. Men analysen viste, at elever pé alle klassetrin meder forvaegt i
danskfagets tekster.

3.7 Opadgiende satninger

S@tningerne i en periode kan have forskellige setningsgrader (dvs.
indlejringsniveau). Helsatningens matrixsetning har 0. grad, og un-
derordnede leds@tninger fordeler sig herfra i forskellige nedrangerede
setningsgrader (Hansen 2006). Vi antog, at perioder, der indeholder
opadgiende sztninger (29), dvs. med bevagelse fra underordnet til
overordnet sztning, er mere krevende end perioder, der kun bevager
sig nedad i sztningsgrad (30) (Jacobsen & Skyum-Nielsen 2007, Dal-
by et al. 1989).
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(29)

0. grad sprak skurken og gik i to
stykker af bar ondskab.
1. grad [...] fordi jeg neevnte
trylleordet igen,
2. grad mens solen stod midt pa
himmelen,

(Branner 1964 i Eriksen et al. 2010: 76)

(30)
0. grad I skal lzse en artikel,

1. grad der debatterer,

2. grad om vi i Danmark skal vere

verdensborgere.

(Fougt, Lorentzen & Taagehoj 2017: 141)

[ analysen registrerede vi andelen af opadgiende setninger per periode.
Som det fremgir af tabel 3, var opadgaende setninger gennemgiende
mere almindelige i omverdenteksterne (24 %) end i lerebegerne (13
9%). Det kan muligvis skyldes, at lerebeger er forfattet og redigeret med
storre lesepedagogisk opmarksomhed. Den hgjeste forekomst fand-
tes i omverdenteksterne til mellemtrinnet, hvor 32 % af perioderne
rummede opadgiende setninger. Uddragene teller blandt andet dan-
ske oversattelser af Brodrene Lovehjerte (Lindgren 2011) og Junglebogen
(Kipling 2015), der ved en nzrmere optelling viste sig at indeholde
hovedparten af de opadgéende strukturer. Det understreger, at litteraere
varker, som leses pa lavere klassetrin, sagtens kan overhale laesetekster
til hojere klassetrin i seetningskompleksitet.

3.8 Tunge led med indskudst ledsetning
Videre registrerede vi andelen af setninger per periode, hvor tunge led
med indskud i form af en eller flere ledsetninger adskilte en nominal-

kerne og et verbal:
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(31) Det nye plejehjem, som borgmesteren er sd stolt over, fordi det
er tegnet af en beremt arkiteke, bliver derfor kaldt “overkassen”.
(Haller 2011: 13)

Som det fremgir af tabel 3, forekom konstruktionen blot i 2 % af
tekstudvalgets perioder med nogenlunde ligelig fordeling pa tvers af
tekstgrupper og klassetrin.

En formidlingsmessig gevinst ved denne type konstruktion er, at
skribenten kan fylde mere information ind i sztningen uden at skul-
le konstruere flere sideordnede sztninger eller ty til eventuel (tung)
premodifikation af subjektkernen. Konstruktionen udfordrer dog po-
tentielt lzeserens identifikation af sztningens betydningsstruktur ved at
oge afstanden mellem matrixsetningens neksusdele med indskud af en
anden neksusholdig konstruktion (Dalby et al. 1989, Scott & Baltha-
zar 2010).

3.9 Genbrug
Ofte okonomiserer skribenter med mangden af ord, siledes at sat-
ningsled eller dele heraf udelades (ellipser). Fx kan flere verbaler eller
elliptiske sztninger dele subjekt (32), eller flere sideordnede subjekter
kan have felles subjektspradikat (33).

(32)  Du skal lere om, hvordan forskellige medier nermer
sig hinanden, lader

subjekt] [verbal 1]

verbal 2y Sig Pavirke af hinanden og maske lige-

frem smelter . sammen i en slags hybrider. (May & Arne-

Hansen 2015: 72; vores markeringer)

(33) Huyvis[...],kan det ]
at blive rigtig god til at bruge de forskellige modeller ., . og

[forelobigt. subjekt] vareen stor b]é@[])fb?’ dlg [subjektspredikat

at vare meget bevidst om, hvor det kan betale sig at nerlese i tekster

med fagligt indhold fsubjeke 21 (Schultz u.d.; vores markeringer)

Der kan ogsa vere tale om flere styrelser, som deler praposition:

(34) 1 fagteksten her kan du lase om

| 08 hvordan svenskerne lever

vores naboland Sverige
(Faurby 1999: 2; vores

[praeposition]

[styrelse 1 [styrelse 2]°

markeringer)
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Ved saledes at udelade identiske storrelser bliver udtrykket ikke une-
digt langt eller gentagende. Genbrug er dog ensbetydende med mindre
syntaktisk redundans, end man ville mede i fuldt udbyggede parallelle
setninger, og krever, at leseren selv knytter de relevante tekstband.
Derfor kan genbrug formodes at blive syntaktisk krevende. Vi er dog
ikke bekendt med undersogelser, der viser, at det faktisk er det.

Vi noterede andelen af de ovennavnte typer af genbrug i tekstkor-
pussets perioder. For sideordnede predikater og styrelsers vedkom-
mende noterede vi dog kun tilfelde, hvor mindst et af de sideordne-
de elementer indeholdt komplekst materiale, fx syntagme, ledsatning
eller infinitivkonstruktion. Vi notererede siledes elementer bestdende
af enkeltord som ikke-komplekst materiale. Tabel 3 viser, at genbrug
optradte forholdsvis hyppigt (16 %) sammenlignet med de ovrige syn-
takskategorier.

Som navnt kan genbrug have kommunikativ nyttevardi, og ude-
ladte ord og setninger vil ligeledes forkorte periodeleengden. Det er
saledes oplagt, at genbrug faktisk kan gere syntaksen mindre krevende
i nogle tilfelde. Omvendt kan bade storre antal og leengde af sideord-
nede elementer oge de sideordnede elementers afstand til det, der gen-
bruges, fx verbal eller preposition, og jo mere leseren derved skal pa
arbejde med syntaktisk at identificere sideordnede elementer, des mere
kraevende kan genbrug blive for forstielsen. Hvis sideordnede elemen-
ter bestdr af forskelligt materiale (34), kan fraveret af parallelitet for-
mentlig ligeledes gore den syntaktiske ekonomisering mere krevende,
miske sarligt for usikre lesere.

3.10 Setningsemner

S@tningsemner er sztningslignende konstruktioner, som mangler finit
verbum eller subjekt og derved forudsatter, at leseren selv identifi-
cerer betydningsstrukturen ved at udnytte ledetrdde i konteksten, fx
verbal eller subjekt i en forudgiende helsztning. Setningsemner kan
saledes betragtes som syntaktisk underspecificerende og i den henseende
potentielt ogsa vere mere krevende konstruktioner.

(35) Der kom oggsaa flere Tilskuere. En gang imellem de fra Presten,
Frokenen og Kapellanen. (Bang 2006: 579)
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Vi opgjorde andelen af setningsemner i lobende tekst, dvs. at vi i den-
ne sammenhang si bort fra overskrifter og punktopstillinger uden
kobling til forudgiende setning. Tabel 3 viser, at vi identificerede sat-
ningsemner i 4 % af perioderne, men med en vis variation mellem
tekstgrupperne og mellem teksterne i de enkelte tekstgrupper. Forskel-
lene synes i hoj grad at bero pa stilistiske valg hos forfatterne. Fx tegne-
de artiklerne fra Kristeligt Dagblad og uddraget fra novellen Vendt mod
solen (Brostrem 2011) sig for nasten alle forekomsterne i udskolingens
omverdentekster.

3.11 Verbalsubstantiver

Verbalsubstantiver udtrykker et sztningslignende indhold, det vil sige
med implicit proces og aktorer. De dannes ved morfologisk afledning
af en verbalstamme, fx ’betal-ing’, der implicerer ’x betaler y’ og sub-
stantiverer sagsforholdet, sa det fremstilles uden den fysiske eller men-
tale dynamik, en setning ville udfolde. Blandt andet derfor betragtes
verbalsubstantiver ofte som krevende i fremstillinger om lasbarhed
(Snow 2010).

14 % af perioderne indeholdt et eller flere verbalsubstantiver, men
der var variation imellem de forskellige tekstgrupper, blandt andet med
meget hyppig forekomst i udskolingens lereboger (27 %) og en mar-
kant stigning i omverdenteksterne fra indskoling (1 %) til mellemtrin
(6 %) og udskoling (10 %). Det tyder p4, at tekster pa hojere klassetrin
kan rumme en forholdsmassig stor abstraktionsgrad pa grund af ver-
balsubstantiver. I praksis skal man imidlertid tage hejde for, at nogle
verbalsubstantiver gentages flere gange i samme tekst, hvis de fx udger
noglebegreber. I takt med at samme verbalsubstantiv optrader flere
gange, ma man formode at det gradvist bliver lettere at forarbejde.

4 DISKUSSION

Undersogelsen af danskteksterne havde til formal at give indblik i, hvor-
dan og hvor meget grundskoleelever konfronteres med kravende syn-
taks gennem en stikprove af danskfagets tekster rettet mod indskoling,
mellemtrin og udskoling. Indblik i dette omfang er som nzvnt blandt
andet relevant, fordi der er fundet relativt sterke korrelationer mel-
lem elevers forstaelse af uvante konstruktioner og elevernes generelle
leseforstaelse.
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Det overordnede billede var, at teksterne indeholdt uvante konstruk-
tioner, som i psykolingvistiske forseg og test har vist sig at vere kre-
vende: passiver (6 % af perioderne), relativsetninger, hvor det relative
element ikke er subjeke (7 %), og OVS-setninger (1,3 %, eller 8 %,
hvis spergsmil og (in-)direkte tale medregnes). Disse strukturer udger
altsd en del af skoleelevers skriftsproglige virkelighed. Men i modsat-
ning til i psykolingvistiske forseg var disse ikke-kanoniske strukturer
i danskteksterne meget ofte semantisk irreversible, siledes at fortolk-
ningen ikke afhang af syntaksen alene. P4 den made afspejler setnings-
materialet i de psykolingyvistiske forsog ikke direkte de udfordringer,
elever moder i danskteksterne. Det virker derfor usandsynligt, at netop
kendskab til de srlige, uvante konstruktioner er afgerende for ele-
vernes forstaelse af undervisningstekster generelt. En mere sandsynlig
forklaring pa de hoje korrelationer mellem syntakstest og leseforstaelse
er nok, at uvante konstruktioner er gode til at afslore gennemgiende
svagheder i elevernes evne til at bruge syntaktiske signaler i leesning.
Brug af syntaktiske signaler kan vere relevant ved alle typer kreevende
syntaks, bade de uvante konstruktioner, men ogsi ved forstielsen af
opadgiende setninger eller lange perioder med mange informationer,
der skal relateres rigtigt til hinanden. Vante eller simple strukturer er
nok mindre gode til at afslore svagheder, fordi alle finder dem s lette,
at ingen svagheder afslores.

Selvom kendskabet til specifikke konstruktioner nok ikke er afgeren-
de for generel leseforstielse, si betyder det selvfolgelig ikke, at kend-
skab til dem er irrelevant. De indgér jo stadig i sproget og teksterne, og
god udnyttelse af syntaktiske informationer kan muligvis ogsa effekti-
visere forstdelsen af selv irreversible setninger.

Ud over uvante sztningskonstruktioner undersggte vi andre slags
kreevende syntaks under overskrifterne kompleksiter og sproglig okono-
misering. Forstnevnte daekkede dels teksternes gennemsnitlige peri-
odemassige lengde og neksusmangde, dels forekomsten af forvagt,
opadgéende setninger og tunge led med indskudt ledsetning. Analy-
sen viste, at hverken den gennemsnitlige periodeleengde eller neksus-
mengde steg markant op gennem klassetrinnenes dansktekster, hvilket
peger pa, at elever i 3. klasse siledes ikke forskines for periodeomfang
svarende til tekster pa hejere klassetrin. Forvagt forekom med storre
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hyppighed i omverdenteksterne — sarligt til mellemtrin og udskoling
—end i lerebegerne. Samme tendens sa vi ved analyseelementet opad-
giende setninger, mest markant med en periodemassig hyppighed pa
32 % i omverdenteksterne til mellemtrinnet mod et samlet gennemsnit
i leerebogsuddragene pa 13 %. Med forbehold for stikprovens begren-
sede storrelse kan disse tendenser maske pege pa, at leerebogsforfattere
og -redakterer faktisk gor sig pedagogiske overvejelser om syntakeisk
kompleksitet og fx begrenser forvaegt og brug af opadgiende sztninger.
Tunge led med indskudt ledsetning var sjeldnere forekommende pa
tveers af bade teksttyper og klassetrin og syntes pad den baggrund ikke at
bidrage vesentligt til krevende syntaks i tekstkorpusset.

Sproglig ekonomisering i form af genbrug, setningsemner og ver-
balsubstantiver argumenterede vi for kan bidrage til en reduktion af
den aflastningseffekt, syntaks kan have for laserens sprogforstielse.
Genbrug var hyppigt forekommende pa alle klassetrin, men hvorvidt
genbrug bliver syntaktisk krevende for leseren, athenger formentlig
af bide antal og omfang af de sztninger og sztningsled, der sidestilles
som folge af genbrug, og af, om de sidestillede elementers materiale er
ensartet. Men hvorvidt det fakzisk forholder sig sadan, har vi ikke fun-
det undersogelser, som giver svar pd. Satningsemner viste sig at have
en forholdsvis begranset forekomst i den lebende tekst i uddragene, og
de syntes derfor ikke at bidrage vasentligt til krevende syntaks. Ver-
balsubstantiver var derimod vasentligt hyppigere reprasenteret, serligt
i lerebogsteksterne, og markant hyppigere i bade lerebogs- og omver-
dentekster til udskolingen sammenlignet med indskolingen.

Det er uvist, om den begrensede udvikling op gennem klassetrinene
ved nogle af analyseelementerne skyldes stikprovens storrelse, eller om
leerebogsforfattere og -redaktarer faktisk gor sig pedagogiske overve-
jelser om syntaks og fx begrenser forvegt eller brug af opadgiende
setninger. Analysen peger dog p4, at elever i 3. klasse ikke i udpreget
omfang forskines for krevende syntaks, og viser samtidig, at forskelli-
ge former for kravende syntaks, fx forvaegt og verbalsubstantiver, kan
optrede med meget varierende hyppighed i hhv. lereboger og omver-
dentekster til samme klassetrin.

Uanset hvilke forhold, der gor syntaksen krevende, vil ovrige tekst-
forhold som fx ordvalg og indholdsmeassig bekendthed ofte kunne tage
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brodden af kravende syntaks, maske endda overflodiggore syntakssig-
naler i et vist omfang. Men i takt med, at tekster i indhold og opbyg-
ning bevager sig lengere vak fra, hvad eleverne er bekendte med, ma
man formode, at krevende syntaks kan fa en tilsvarende storre rolle
at spille. Syntaks koder betydningsrelationer, og derved kan hurtig og
sikker syntaksforarbejdning maske veje tungere i sprogforstaelsen, hvis
sproget eller indholdet pé anden vis udfordrer leseren.

5 PERSPEKTIVER FOR SYNTAKTISK OPM/ARKSOMHED I
DANSKUNDERVISNINGEN

Sé vidt vi ved, eksisterer der hverken med dette eller andre studier klart
empirisk belag for enten at anbefale eller fraride direkte undervisning
i serlige kreevende konstruktioner. Der findes ganske vist studier, der
viser, at man kan blive bedre til at forstd bestemte konstruktioner gen-
nem trening (Street & Dabrowska 2010, Wells et al. 2009). Men det
er stadig uklart, om forbedringerne overfores til aktiviteter, der ligger
uden for en snever psykolingvistisk testsituation. Under alle omsten-
digheder kan det nok vare udmarket at sikre sig, at eleverne behersker
fx passiv og forskellige former for relativkonstruktioner, der forekom-
mer med nogen hyppighed, ogsd med henblik pa deres egne mulighe-
der for at udtrykke sig varieret og pracist.

Der er som nzvnt en mere sandsynlig mulighed for, at de hoje kor-
relationer mellem syntakstest og laseforstielse skyldes, at nogle bern
generelt har vanskeligt ved at udnytte syntaktiske signaler til at etablere
setningsbetydning (se ogsd Grandjean og Poulsen 2017, Poulsen et al.
under udgivelse). Det er derfor en interessant mulighed at undersoge
om undervisning i redskaber til at begribe setningsstruktur generelt
kan have positive effekter pa leseforstielse og skriftlig fremstilling. Der
eksisterer begreensede, men lovende, resultater med den slags undervis-
ning for bern med udviklingsmaessige sprogforstyrrelser (Ebbels 2014).
Det ville vare interessant at undersoge, om den slags undervisning
kan tilpasses den almene danskundervisning. I mellemtiden kan den-
ne artikels inddeling og eksemplificering af forskellige slags potentielt
kraevende syntaks maske tjene som inspiration for, hvilke sztningskon-
struktioner man kan vie lidt ekstra opmarksomhed i arbejdet med at
forsta tekster.
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