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Poul Lindegird Hjorth
SPROGET I FOLKESKOLENS LZREBQGER

Nogle overvejelser over beskrivelsesproblemer

- "Hvor har Du fra?" - "Der fra: Imidler-
tid ..." - "Naa: Imidlertid ..." - "Imid-
lertid gjorde Svend Tveskizg idelige Ind-
fald i Norge, hzrgede Landet, og ..." -
"Hergede Landet ... hvorpaa var det han
hzrgede Landet?" - "Paa det Grusomste,
og forledet af den @zrgjerrige Jarl Hakon,
lod han Hagen Adelsteen myrde ved sne-
dige Drabsmend ..." -
Det fplgende er for stgrste delen en rzkke overvejelser over, hvordan en
beskrivelse af sproget i folkeskolens lzrebgger evt. kunne lamgges til rette.
Overvejelserne har forelgbighedens karakter; de er udsprunget af unders¢-
gelser, som endnu ikke er fort til ende. For konferencens tema kan de méi-
ske have interesse som eksemplifikation af vanskeligheder i sprogbeskrivel-
sens praksis. Det problem, der synes mest umedggrligt i arbejdet med tekst-
beskrivelse, hvad enten dette arbejde foretages som led i undervisning eller
udfgres med videnskabeligt formal for gje, er vistnok det at finde et over-
ordnet synspunkt, som kan give beskrivelsen mening og sammenhang. Vi
disponerer over et beskrivelsesapparatur, som muligger praecis registrering
af en lang raekke- enkeltfzznomener. Men vi kan ikke forme nogen karakteri-
stik af en tekst alene ved at dynge et antal ngjagtige iagttagelser oven pa
hinanden; de m& indordnes i et m¢nster, ses under en samlende synsvinkel,
som fir tekstens egenart til at treede i relief. Vi befinder os i samme situa-
tion som Hercule Poirot, Agatha Christies mesterdetektiv, i den sidste pin-
agtige fase fgr opklaringen: "He wanted now to assemble together in his mind
all that he knew and had learned because he was convinced that these things
must form a pattern., There must be a pattern there. He was considering

now, from what exact angle to approach it" (Third Girl, 1966, s. 201). Det

mi tilfpjes, at det meonster, som i denne roman fir brikkerne til at falde pd
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plads for Poirot, forekommer lovlig s¢gt. Sdan kan det gd, det bgr man ikke
veaere blind for.

I
Skolens trykte leremidler er ikke noget fors¢mt forskningsomride, men kun
en mindre del af de gennemfprte undersggelser har direkte taget sigte pd
skolebggernes sprog, og synsvinklen har da normalt veeret af pedagogisk-
psykologisk art.

Storst interesse har ordforridet tildraget sig. Der er foretaget en hel
del eksperimentelle undersggelser af lerebogsvokabularet med henblik pi at
f3 konstateret, om eleverne forstir det. Resultatet har normalt vzret det
nedstiende, at det gor de ikke. Af det resultat kan der si drages forskellige
konklusioner, men for man lader sig sgnderknuse af det, b¢r man maske be-
tenke, at de gengse metoder til undersggelse af ordforstielse alle er behsef-
tede med alvorlig usikkerhed. Jeg skal ikke komme nzrmere ind pi dette,
blot som et typeeksempel pi undersggelser af den her nzvnte art henvise til

Kathrine Simonsen: Om lzrebokvokabularet i den hgyere skole (Oslo 1947),

‘som til sine ¢vrige fortjenester fpjer en fyldig litteraturliste.
De eksperimentelle undersggelser kan kombineres med funktionelle. Det
er f.eks. sket i den undersggelse, som Carl-Hugo Bjornsson m.fl. rappor-

terer om i Sprak och ordférrid i rikneliiror (Skoloverstyrelsens utredningar

i skolfrdgor 16, Sthlm 1967): i fgrste omgang blev en rzkke forstielsespro-
blemer afdakket; i anden omgang blev det si unders¢gt, om der ved omfor-
mulering kunne opnis dels bedre forstielse, dels et stprre antal rigtige op-
gavelgsninger. Omformuleringerne var bide af verbal og af syntaktisk karak-
ter.

Ellers h¢rer syntaksen ibenbart ikke til de foretrukne studieobjekter.
Grunden til tilbageholdenheden pi dette punkt er vel snarere, at man har
erkendt vanskelighederne ved at unders¢ge syntaksens betydning ‘for forstie~
ligheden, end at man har betvivlet denne betydning. "Reading matter is com-
posed of words arranged in patterns of syntax. The arrangement is fully as

much a carrier of meaning as are the words", hedder det i Ruth G. Strick-
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land: The Language of Elementary School Children: Its Relationship to the

_I_,_amgjuage of Reading Textbooks and the Quality of Reading of Selected Children

(Bloomington 1962), s. 103. Ruth G. Stricklands bog kan nzvnes som et af
de ikke talrige eksempler pi en syntaktisk undersggelse, der er foretaget un-
der p=dagogisk-psykologisk synsvinkel. I bogens konklusioner peges pi flere
forhold, som nok kunne motivere yderligere unders¢gelser, bl.a.:

The oral language children use is far more advanced than the language

of the books in which they are taught to read. Perhaps this is at it

should be, but evidence is needed as to whether children would be aided
or hindered by the use of sentences in their books more like the sentences
they use in their speech. (s. 106).

Dette ultrakorte rids af interesseomriderne for de peedagogisk-psykologisk
orienterede undersggelser af skolebggernes sprog ma her vare tilstrakkeligt.
Der er, som det vil vere fremgiet, ikke tale om tekstbeskrivelser. Under-
spgelsernes forbindelse med den undersggelse, som jeg vil prgove at gennem-
fore, er derfor ikke videre intim; men det forhindrer naturligvis ikke, at
problemstillinger og resultater fra denne type unders¢gelser kan fi interes- -

. se ved belysningen af forhold, som jeg kommer ind pi.

Den eneste mig bekendte storre beskrivelse af sproget i et par lereb¢-

ger foreligger desverre kun i en stencileret version, som ikke er mangfol-

diggjort i noget stort oplag. Dens titel er Svenskt lirobokssprik. Provunder-

s6kning (Sthlm 1969), og den er udarbejdet for Nimnden for svensk sprik-
vard af Margareta Westman, Neevnets begrundelse for at lade en undersggelse
foretage er den, at "Spriket i de lidrobdcker som anvinds i de allminna sko-
lorna kan antas ha stor betydelse for det allm#nna sprikbruket". Unders¢-
gelsens genstand er to moderne lxrebgger i samfundskundskab. De karakte-
riseres i forholdet til anden samtidig sagprosa, men til karakteristikken fo-
jes sprogkritiske bemarkninger og en afsluttende "sprikvirdskommentar".
Andre synsvinkler kunne tenkes. Hvis man ville veere meget moderne,
kunne man jo patage sig at vise, hvordan der sprogligt manipuleres med le-
serne. Det ville vaere en h¢jst gennemfogrlig opgave, men den ville nesten

veere for banal. Skolen har altid vedkendt sig et holdningsdannende sigte. Nar
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dette dbent vedgis, er det en fattig pointe at eftervise, at sigtet praeger frem-
stillingen helt ud i en rzkke sproglige detaljer. Spzndende ville det derimod
vere, hvis den sproglige manipulation gik pd tveers af den 4bent vedgiede

intention; men det er neeppe tilfzldet.

I
Den undersg¢gelse, som jeg har planlagt, er beslegtet med Margareta West-
mans, for si vidt som den legges til rette som en tekstbeskrivelse (eller et an-
tal tekstbeskrivelser) og foretages med samme begrundelse som den svenske,
at sproget i skolens lerebgger kan antages at have stor betydning for almin-
delig sprogbrug. Men til forskel fra Margareta Westman, som dels karakte-
riserer teksternes sprog i forholdet til anden samtidig sagprosa, dels bely-
ser det under sprogrigtighedssynsvinkel, vil jeg fors¢ge. at nerme mig et
overblik over de mange spredte iagttagelser ved at stille spgprgsmdilet "Hvil-
ken situation skal dette sprog fungere i, og hvordan prages det deraf?". Mi-
'ske kan denne problemstilling her, under hensyn til undersggelsesobjektets
art, betegnes som faglig-peedagogisk.

Genrebetragtninger kunne vare en hjelp til at prazecisere problemstillin~-
gen. Det skulle nok vere muligt, f.eks. ved brug af Biihlers tilmodige kom-
munikationsmodel eller en tillempet version deraf, at fi placeret folkeskolens
leerebog i dens forhold til beslzegtede genrer og derefter at bestemme dens
genremassige egenart.

Det er nzppe videre dristigt at postulere, at folkeskolens larebog i genre-
maessig henseende er beslegtet med lzrebogslitteratur i det hele, med EZ)-
pulariseringslitteratur og med b¢rnelitteratur. Hvis dette postulat holder, in-
debzrer det, at folkeskolens lerebog kan overskride et genreskel, der ofte
foles som meget skarpt, gransen mellem ikke fiktiv og fiktiv litteratur, mel-
lem saglitteratur og skenlitteratur.

Slegtskabet med larebogslitteraturen i det hele er klart nok. F.eks. er
emnet af faglig karakter, afsenderen en fagligt overlegen, adressaten en per-

son, som forudszttes at have en uddannelsesmassig interesse i at tilegne sig

t
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emnet; og situationen indebzrer en forpligtelse for adressaten til at lzre det
stof, som afsenderen fremlasgger. Lerebogslitteraturen udgir imidlertid et
vidtstrakt rige med mange indbyrdes meget forskellige provinser. Det fir na-
turligvis helt afggrende konsekvenser, ogsi afggrende sproglige konsekvenser,
om en lzerebog f.eks. skal indfgre i faglig specialviden eller faglige reesonne-
menter pid avanceret niveau, eller om den blot skal orientere om de fi mo-~
menter af et fags viden eller metoder, som skgnnes at kunne have betydning
for realisationen af folkeskolens form&l. Den, der skriver en lzrebog for
folkeskolen, skal ikke ngdvendigvis vere specielt sagkyndig; under visse om-
stendigheder kan det miske ligefrem betyde et handicap for ham at vezre det.
Og muligvis er det si som si med adressatens serigse forhindsinteresse; i
al fald vil han kun undtagelsesvis have en direkte erhvervsmassig interesse
i emnet.

Maiske udviser folkeskolens lerebog da i visse henseender stprre slagts-
lighed med populariseringslitteraturen, som bl.a. er karakteriseret ved et
emne af faglig karakter (men ikke pi specialistniveau), en afsender, der nok
skal veere nogenlunde sagkyndig, men fremfor alt veere udstyret med evne til
at fi et bredere publikum af ikke-fagfolk i tale, og en modtager, som ten-
kes at nzre et vist (f.eks. dannelsesmassigt) ¢gnske om at blive orienteret,
men som savner forudseetninger for at treenge langt ind i faglige specialiteter
og ikke har nogen erhvervsmassig interesse i at opni beherskelse af emnet;
populariseringsgenrens overvejende sprogfunktion er informativ, men kan til-
lige i betydelig udstrakning vaere direktiv: det kan vaere et vigtigt formal for
popularisatoren at skabe udbredt velvilje for et fag, f.eks. ved at bidrage
til at oparbejde forstielse af dets samfundsbetydning. Flere af de karakteri-
stika, der her er regnet op, kan ogsi have gyldighed for folkeskolens lzre-
bog. Men lerebogsforfatteren er dog ikke i helt den samme situation som po-
pularisatoren i al almindelighed. Han kan ikke suverznt bestemme udvalgel-
sen af faglige data, men mi indordne sig under bestemte direktiver. Han kan
paregne, at der mellem hans tekst og dens adressat indskydes et formidlende

mellemled, en lerer, som han kan overlade en del af arbejdet til, men som
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han nok til gengzld ogsi har visse forpligtelser overfor. Han mi se i ¢gjnene,
at adressaten ikke af egen drift har fundet frem til hans bog, men har fiet
den pitvunget og oven i kgbet skal leere den, hvilket kan virke som en vaccine
mod forhindsinteresse. En fordel har han: hans adressat er meget praxcist de-
fineret ved alders- og udviklingstrin og (delvis af samfundet postulerede) be-
hov; men denne fordel kan unzegtelig vaere noget dubigs, hvis det h¢rer til
hans forpligtelser at indfgre i emner, som ligger uden for adressatens natur-
lige horisont. Forskellige tider kan drage forskellige konklusioner af dette di-
lemma. I vor tid vil det formodentlig veaere nerliggende at slutte, at psedago-
gisk erfaring hgrer til larebogsforfatterens ngdvendigste udstyr; den kommu-
nikationshandling, han medvirker i, mi lagge stprst vegt pi den omstendig-
hed, at adressaten er et barn.

Det samme er jo tilfeeldet med den fiktive bgrnelitteratur, og leerebogens
bergringspunkt med denne genre kan meget vel vise sig at vere af afggrende
betydning. F.eks. er det teenkeligt, at leerebogsforfatteren ligesom b¢rnebogs-
forfatteren vil sgge at imgpdekomme sin adressats behov for oplevelser; det
kan fore til, at han velger en fremstillingsform, som er klart forskellig fra
basisfagets traditionelle, at han f.eks. ikke gor rede for Tysklands geografi
ved at opregne et antal faglige kendsgerninger, men i stedet fortzller en hi-
storie om en tysk skoleelevs hverdag. Maske vil han ogsi, ligesom mange
bornebogsforfattere fra tid til anden, se det som en vasentlig opgave at til-
rettelegge stoffet i moraliserende gjemed, og sandsynligvis vil han have sam-
fundets velsignelse til at ggre det. Samfundets ¢nsker swtter visse granser
for hans frie udfoldelse; men i al fald nu om stunder vil samfundet veere ind-
stillet pi at lade ham gji langt i retning af tilpasning til adressatens interes-
ser, behov, oplevelsesmide, forkundskaber og leseevne. For en sidan til-
pasning bruges i bgrnelitteraturforskningen termen adaptation, jf. Gote Kling-
berg: Barnlitteraturforskning. En introduktion (Sthlm 1972). Begrebet adap-

tation synes velegnet til at fungere som overordnet synsvinkel ogsi i studiet

af sproget i folkeskolens lzrebgger.
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I
Folkeskolens lerebog er et led i den institutionaliserede kulturoverforings tje-
neste, et af midlerne til indfgring i den sum af viden og det szt af holdnin-
ger, som samfundet anser det for vigtigt at bibringe den opvoksende genera-
tion.

Nzxrmere bestemt er den en del af skolens trykte leremidler. Engang var
den skolens eneste trykte leremiddel. Det er den ikke mere, men formentlig
er den fortsat det vigtigste.

Et fors¢g pd grensedragning mellem lerebogen pi den ene side og andre
trykte leremidler - lesebgger, supplerende litteratur, hindbgger osv. - pa
den anden kunne delvis bygge pd genremeessige betragtninger af samme art
som de foregiende; men for at fi lerebogen klart skilt ud métte man nok
supplere med flere kriterier. Bl.a. kunne der opereres med et statuskrite-
rium: som fglge af, at lerebogen forudszttes udarbejdet i overensstemmelse
med mere eller mindre officielt fastlagte leeseplaner og lignende, ja maéiske
endog er passeret igennem en approbationsordning, er den ofte blevet opfat-
tet som omfangsangivende, evt. ligefrem som identisk med pensum. Og det
kunne vzre rimeligt at inddrage et distributionskriterium: normalt tilstrazbes
det, at hver elev har sit eksemplar af lzrebogen, hvilket i ¢vrigt ogsi er
medvirkende til at sikre dens status.

Alt i alt er dette kun tillpb til en definition. En helt preecis definition
kan antagelig kun have gyldighed i relation til et bestemt skolevaesen pi et
bestemt tidspunkt. Definitionsopgaven bliver ikke let, hvis dette tidspunkt er
nutiden; det er almindeligt kendt, at der i de senere ir -er blevet gjort me-
get bevidste forsgg pi at slgre grenserne mellem skolens trykte leremidler:
leerestof, lesestof, iagttagelsesmateriale, arbejdsopgaver osv. kan findes side
om side i samme bog.

Skulle det nu ikke desto mindre lykkes at afgrzense undersggelsesomridet
ved en hensigtsmassig definition, er det dbenbart, at der bliver tale om et
omrade, som er heterogent i mange henseender, bl.a. i den, som her stir

i interessebrzndpunktet, den sproglige. Lezrebggerne er af forskellig karak-
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ter, alt efter basisfaget og forméilet med at inddrage elementer af dette i un-
dervisningen. Forskellige fremstillingsformer kommer derfor i betragtning:
fortelling, beskrivelse, instruktion osv.; basisfagets art og fremstillingstra-
dition kan herved trazkke i &n retning, psdagogiske teorier om optimal ind-
leringsgang og arbejdsform i en anden. En vigtig sproglig skillelinie kan dra-
ges mellem de skolefag, der som en del af deres formil har at indfgre i et
specifikt fagligt begrebsapparat og en dertil hgrende terminologi, og de fag,
der ikke har en sidan forpligtelse.

Overhovedet vil det nok vise sig, at omridet gennemskzres af si mange
krydsende skillelinier, at det kan synes urimeligt at ville tale om et lzre-
bogssprog i al almindelighed. Men det skulle nok veere muligt at pege pa visse
feellestraek, hvis udgangspunktet tages i kommunikationsbetragtninger som de
tidligere antydede og s¢gelyset iszr rettes mod holdningen til adressaten. Op-
gaven bliver da at unders¢ge den sproglige adaptation, siledes som dens art
og omfang bestemmes af tidens herskende pzdagogiske anskuelser. Med an-
dre ord: det materiale, som er indsamlet ved den snzvrere sproglige analyse,
mi ses i lyset af skolens form3alsparagraf, det enkelte fags méilsztning, og
den pzdagogiske debat pi det givne tidspunkt.

v
Forelpbig har jeg undersggt sproget i udsnit af tre historielerebgger for 5.
klasse eller tilsvarende trin, nemlig A. Fabricius og V. Klaussen: Fedre-
landshistorie for Folkeskolen, 1885 (forkortet: FK), Nik. M. Helms: Dan-

marks Historie fortalt for Bgrn, 1916 (forkortet: H), og Mogens Mypller: Vi

leser historie, 2. Middelalder og nyere tid. Historisk lmse- og billedbog for

4. og 5. klasse, 4. oplag, 1963 (forkortet: M).

Titlerne er meget belysende. FK angiver meget precist, at der er tale
om pensum for en skoleform; emnet er faedrelandshistorie, adressaten folke-
skolen. I forholdet til denne titel betegner H et langt skridt henimod stgrre
konkretion, og samtidig er den et klart signal for en mere bg¢rnecentreret

holdning; emnet er Danmarks historie ( i to ord - altsi ikke den sammen-
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sztning, der mand og mand imellem er den gengse betegnelse for skolefaget),
adressaten er b¢rn, og associationer om skolestue og strenge krav bringes
pa tilbgrlig afstand ved l¢ftet om en fortzlling. Men fortelling er en envejs-
kommunikation; M legger derimod accenten pi det kollektive, et arbejdsfzl-
lesskab. Som fglge af zndrede bestemmelser vedr. fagets indhold er emnet
her historie i almindelighed, dog indsnzvret ved undertitel nr. 1. I under-
titel nr. 2 g¢r forfatteren et behjertet forspg pi at gardere sig mod mistan-
ken om, at der skulle vere tale om en lerebog.

For at give et indtryk at sproget i de tre bgger har jeg valgt nogle smags-
prover fra deres behandling af Korfitz Ulfeld og Leonora Kristina.

Forst FK:

Om endskjont Frederik den tredje i det hele benyttede den uindskrezenkede
Magt, der ved Enevoldsregeringens Indfgrelse blev overdragen til ham,
med Maadehold og Klogskab, lod han sig dog flere Gange forlede til uret-
feerdig Haardhed og Streenghed, hvori navnlig hans Dronning, Sofie Amalie,
var Skyld. Iszr viste Kongehuset sig ubarmhjertigt imod Korfits Ulfelds
adle og uskyldige Hustru Eleonore Kristine. (s. 77)

Da hun var ankommen til Kjgbenhavn, blev hun paa Dronningens Befaling
under Mengdens Spot og Haan fort igjennem Gaderne til Blaataarn, hvor
man affgrte Kongedatteren hendes Klader og i en simpel Dragt hensatte
hende i et usselt Fangehul, i hvilket der paa Kakkelovnen manglede Ro¢r,
saa at den samme Aabning i Loftet, hvorigjennem Lyset faldt ind, tillige
maatte tjene til Udgang for Regen. I dette grusomme Fangenskab maatte
Kristian den fjerdes ulykkelige Datter tilbringe 22 Aar af sit Liv, indtil
den haardhjertede Dronning Sofie Amalie var de¢d. (s. 78).

Det umiddelbare indtryk er vist, at der ikke er foretaget nogen sproglig
adaptation. Miske holder det ikke helt stik; set i samtidsbelysning h¢rer spro-
get nok til det forholdsvis tilgeengelige, og i ¢vrigt er der ved citatvalget her
begiet en uretferdighed, idet den forste ytring i det sidste citat simpelt hen
er den mest komplekse inden for unders¢gelsesomridet. Men nogen vidtgiende
sproglig adaptation er der i hvert fald ikke tale om. Sproget er szrdeles tet,
den syntaktiske kompleksitet er betydelig, der er klar tendens til syntetisk
fremstilling pi et ganske imponerende abstraktionsniveau.

Méske kan dette undre, nir det sammenholdes med, at almueskolens hi-

storieundervisning i sidste irhundrede en tid lang si godt som udelukkende
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og derefter helt overvejende blev meddelt ved lererens mundtlige forteelling.
Man ville vzre tilbpjelig til at vente, at denne tradition havde fiet lov til at
sztte sig spor i lerebpgerne.

Det fik den imidlertid f¢rst senere. Bestemmende for den sproglige ud-
formning i historielzrebogens tidligste periode er det, at bogen anses for et
sekundzert leremiddel. Lzrerens mundtlige fortelling har ubetinget forrangen.
"Enskilda karakteristiska drag och for barnen intressevickande episoder,
tjenliga att gifva en fullare belysning och saftigare firgliggning 4t skildrin-
garna hafva .. rittast sin plats i den friare mundtlige meddelelsen",
hedder det i en med FK omtrent samtidig svensk betenkning, der sikkert er
et godt udtryk for tidens opfattelse (Granskning af lirobdcker for folkskolan ..

1887, [ V.] , s. 5), lerebogen tjener kun som en hjeelp til "att fista i minnet
det hufvudsakliga af det liroinneh3ll, som i ldrarens fremstillning blivit med-
deladt" (smst.). Det betyder ikke, at man laegger ringe veaegt pd lerebogens
sproglige udformning. Tvertimod, der stilles hgje krav, men snarere under
hensyn til emnets art og skriftlige fremstillingstradition end til adressaten.
Sproget skal przges af "den enkla och genomskinliga klarhet, den #dla vir-
dighet, den kraft, den méilande 4skadlighet, som man Onskar och har ritt
att viinta i en historisk ldrobok" (smst. s. 10). FK im¢dekommer vistnok
samtidens krav pd ganske fyldestgprende made.

I tid er der ikke stor afstand mellem FK og H; men blot nogle f& cita-
ter vil kunne dokumentere, at H i anden henseende er vidt skilt fra FK:

Men sjxldent har noget Menneske baaret Ulykken med et saadant Helte-
mod som Leonore Kristine. Den fgrste Tid, hun var fengslet, ¢gnskede
hun blot, hun maatte dp; men da hun mzrkede, hun skulde leve, tog

hun al sin Modgang med et fromt og steerkt Sind; hun var venlig mod
alle dem, hun fik med at ggre i sit Fangsel; hun kunde veere i godt
Hum¢r og tage de smaa Gleder med, der tilbg¢d sig. Engang der var
Fest paa Slottet, stablede hun og Konen, der passede hende, Bord, Seng
og Stol oven paa hinanden; dér krgb de op for at kunne naa at kigge ud
ad det lille Fengselsvindue, der sad saa hgjt til Vejrs, og saa morede
de sig med at se Linedanserne g¢re deres Kunster i Slotsgaarden. (s.112)

I 22 Aar havde hun siddet indespezrret i det usleste Fangehul og som of-
test kun h¢rt raa Menneskers plumpe Tale; men hun var lige saa fin i
sit Veesen, lige saa verdig og klog i sin Tale, som om hun stadig havde
ferdedes ved Hoffet. (s. 113)
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Hs sprog kan selviplgelig ikke karakteriseres som talesprog, men nok
som et af talesproget pd veesentlige punkter pivirket fortallersprog. Det har
litterzere aner, en af de vigtigste antagelig sproget i H.C. Andersens even-

tyr for born (det lille Fengselsvindue, der sad saa hejt til Vejrs); men det

har vel ogsid re¢dder i dels hgjskolens, dels bgrneskolens tradition for mundt-
lig forteelling.

Sproget er langt mindre tzt end FKs. Deﬁ syntaktiske kompleksitetsgrad
er lav. Bade satningsskemaet som helhed og skemaet for de enkelte led vi-
ser langt mindre metning end i FK. Abstraktionsniveauet er lavt, forfatter-
inden leegger i h¢j grad veegt pd konkretion i fremstillingen.

Der er siledes tale om en vidtgdende sproglig adaptation. Da emnet for
FK og H er det samme, ville det veere muligt yderligere at belyse afstanden
mellem de to ved at anfere en razkke parallelsteder. Her blot ét eksempel:

om Korfitz Ulfeld hedder der i FK, at man ikke kunne bemagtige sig hans

Person, i H, at Man fik ham dog aldrig fat.

Til dette eksempel er dog at bemerke, at der altsi ikke stir "fik fat i
ham". Konventionen sztter graenser for, hvor udpraget talesprogsnzrheden
kan blive. Sigtet med historieundervisningen g¢r det ogsi. Det er &benbart,
at der tilstrabes en vis l¢ftelse, en vis vardighed, men pi et niveau, som
skulle veere tilgengeligt for bern.

I et betydningsfuldt cirkulere af 6/4 1900 fremhzves det, at historien
bl.a. er "et vigtigt seedeligt Opdragelsesmiddel”. Den opfattelse er bestem-
mende bide for FK og H, men de drager forskellige sproglige konsekvenser
af den. FKs abstrakte karakteristikker g¢r personerne distante, ophg¢jede ind-
til det utilnzermelige. H giver, i god overensstemmelse med det nzvnte cir-
kulere, portrztter, der direkte "henvende sig til B¢rnenes szdelige Vaerd-
settelse og indvirke tilskyndende paa deres Villie". Det er ikke enhver be-
skiret at veere =del og uskyldig, men det skulle nok vzre overkommeligt at
vere venlig og at tage de smi glader med, der tilbyder sig.

Endelig et par prover fra M:

Da Frederik den Tredje blev konge, havde Korfitz Ulfeld vzret adelens
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ledende mand. Men han var, som allerede fortalt (se side 232), flygtet
ud af landet og havde vearet i den svenske konges tjeneste under krigen
mod Danmark, Det gjorde ham forhadt af mange danske adelsmeend, og
det gjorde naturligvis heller ikke konge-parrets had til Ulfeld og Leonora
Kristina mindre. (s. 251).

I Blitirn skrev Leonora Kristina en beretning om sit fangenskab. "Jam-
mers Minde" kaldte hun den. Hun fortzller, hvorledes hun kom til feng-
slet, og hvordan hun blev behandlet af de folk, der skulle passe pi hende.
Hun forteller ogsd, hvordan hun i den forste tid, hvor hun ikke métte
have noget hindarbejde eller andet, hun kunne fordrive tiden med, fandt
pid mange ting, hun kunne bestille. Med glasskir snittede hun i trae fra
en gammel traeske. Hun lavede sig en ndl og broderede med trdde fra

sin nattrgje, og mange andre ting fandt hun pi. (s. 253).

Det klareste udslag af vilje til adaptation er vist den skillestreg, som
lejlighedsvis (og efter ikke helt gennemskuelige principper) indszttes af hen-
syn til svage lmsere: konge-parrets. Ellers kan man godt vaere i tvivl om,
hvorvidt det overhovedet er berettiget at tale om adaptation. Der foreligger
et stykke moderne jevnprosa, ikke meget steerkt afvigende fra, hvad man kan
finde i skriftsprog for voksne adressater. Man kan hzfte sig ved, at forfat-
teren end ikke viger tilbage for at anbringe skribentformler og sidehenvisnin-
ger pi neksusadverbialets plads.

Ved at inddrage langere afsnit i undersggelsen vil man dog blive opmeerk-
som pi, at der er foretaget en adaptation. Mest ipjnefaldende er det, at frem-
stillingen er bred, preget af megen redundans; den har ikke FKs strenge

przcision, men kg¢rer ofte i uforpligtende tomgang (mange andre ting), et

trek, der vistnok formodes at veere laservenligt. Nermere undersegelser vi-
ser si ogsd, at den syntaktiske kompleksitetsgrad er lav, og at ordbrugen er
mindre varieret end i de to andre tekster.

I de her nzvnte henseender mi Ms sprog ses i sammenhzng med her-
skende anskuelser om sproget i skolens tekstmateriale, sdledes som de f.eks.

skitseres i Undervisningsvejledning for folkeskolen, "den bld betznkning". Den

brede fremstilling, de korte sztninger, den begrznsede verbale variation be-
tegner vel ligefrem en im¢dekommelse af gnsker i tiden., Paradoksalt nok kan
de retarderende skribentformler ogsi ggre det: eleverﬁe skal veennes til at

arbejde selvstzendigt med beger; der kan vere mening i at forberede dem p4,

hvad de i den forbindelse kan komme ud for.
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Ms sprog er i det hele vanskeligt at karakterisere, men et spzndende
studieobjekt. En af de refleksioner, der melder sig under arbejdet, er, at
nutidens udvidede lzrebogsbegreb eller, om man vil, dens fors¢g pd nedbryd-
ning af genregrznser stiller forfatterne ansigt til ansigt med sproglige krav,
som det er overordentlig vanskeligt at honorere. Hvordan fastlegge det
sproglige leje i en bog, som pi én gang er en lerebog, en hindbog, en ar-

bejdsbog, en billedbog, en frilesningsbog og miske mere endnu?

A%

Naturligvis mener jeg ikke med disse fi bemerkninger at have godtgjort, at
jeg har fundet de vises sten ved at slid ned pd begrebet adaptation. Jeg kan
senere blive tvunget til at bedgmme den overordnede synsvinkel pid samme
maide, som jeg i indledningen vurderede det mg¢nster, der fik brikkerne til
at falde pa plads for den langt bedre begavede Poirot: lovlig segt. Eller jeg
kan blive n¢dt til ganske simpelt at erkende, at synsvinklen ikke fungerer,
og si mi jeg begynde pi en frisk,

Men min skabne i si henseende har ingen principjel interesse. Jeg vil
slutte, som jeg begyndte, med at pege pa tekstbeskrivelsens praktiske (det
vil bl.a. sige pedagogiske) problem: vanskeligheden ved at finde den syns-

vinkel, som giver de sproglige iagttagelser mening og sammenhang.
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